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' فعاليسة استراتيجية ما وراء المعرفسة في تنمية مهارات الذهم 
القرائي لدى طالبات الصف الأول الثانوي بمدينة مكة المكرمة ' 
أ | بسينة عبد الله سعيد الغامدي 
© المقدمة: 
تعد žel jall‏ من أهم المهارات التي يجب أن يكتسبها الإنسان» ويعمل على 
تنميتهاء إذ بها يعيش عصوراً وأزماناء ويحيا الحاضر والمستقبل» وهي 


وسيلة اكتساب المعارف والمعلومات والثقافات وخبرات الآاخرين› ووسيلة 
الإنسان للصحة العقلية والنفسية والجسمية. 


وتأتي أهمية القراءة من أنها إحدى العوامل المؤثرة في تنمية رصيد 
المعلوهات وتطوير الخطط ر اكل الأيفية المعرفية لدى المتعامين: bel lle"‏ 
تفاعل متبادل بين القارئ والنص» يفحص فيه القارئ ما يتضمنه النص من 
كلمات» DEDE:‏ وإيحاءات» وجمل» وأساليب» ويتفاعل مع النص بالإأضافة 
ا ee‏ حل افير Bel yall‏ من 


P‏ الأوساط التربوية أنه من الضروري في تعليم القراءة أن 
يبدي القارئ رأيه » وأن تكون له رؤية خاصة فيما يقدّم إليه» وأن ب 
المقآرنة» والمقابلة والتعليل والاستنتا ج» وأن يسترجع خبراته السابقةء وأن 
يقارن ما يعرف بما يقرأء وأن يحل ١‏ لات التي تواجهه في ضوء ما 
توصل إليه» ols‏ يربط بين فكره والواقع» وأن يحول الفكر إلى عملء وآن 
يصل فى النهاية إلى ما يمكن أن يطلق علي" الاختراع' أو" الابتكار". 
) فتحي يونس» ya Vee’‏ ۲) 


ومن المفاهيم التي ارتبطت بالقراءة» مفهوم الفهم القرائي» الذي يعد أهم 
مهارات cde) yall‏ وأهم أهداف تعليمهاء فتعليم القراءة يستهدف في كل 
Jal pall‏ والمستويات تنمية القدرة على فهم ما تحويه المادة المطبوعة. 


e‏ ةا كت ج البحوث 
وجود علاقة وثيقة بين القراءة الجيدة والفهم» وأن ] 201( ga‏ خطاء 
الضعفاء في القراءة ترجع إلى تغيير المعنىء »> بينما لا ترجع أخطاء المجيدين 

في القراءة إلى عدم AE‏ » فالمشكلة الأساسية للقارئ الضعيف هي فقد 
on‏ ( فتحي يونس» ۰۰۰۱ ص (٦ cV VO‏ 


والفهم القرائي هو أداة التربويين لإعداد أبناء قادرين على الاختيار بين 
الغث والثمين» > لاسيما في ظل عصر يتسم بالتغير السريع في كافة مظاهره 
وجوانبه» وما يتبع ذلك التغير من انفجار معرفي وتقافي يفرض sli — Ule‏ 
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ومعلمين» مخططين ومطورين- أن نتعامل مع هذا التغير بنفس الدرجة من 
السرعة والتأثير . لذا فنحن في dala‏ ماسة لإعادة النظر في أساليب معالجتنا 
للقراءة داخل الصفوف المدرسية وخارجهاء ولن يتأتى ذلك إلا إذا وأجد المعلم 
eg T‏ 


وذلك ما يؤكده US‏ من إيراهيم. TP cYou) Jamaal‏ وفهد العليان 
٤ )‏ ص (Yo‏ حيث ذكرا: " أنه مهما كانت الطريقة التدريسية المختارة 
مناسبة للموقف التعليمي وخصائص المتعلمين فإنه لا يمكن أن تؤتي ثمارها 
وكيفية تطبيقها؛ وإلا ستكون هذه الطريقة عبارة عن مجموعة من الإجراءات 
Aral‏ . 


وما دام gill‏ يمثل الهدف الأسمى من القراءة» الذي يسعى المعلم إلى 
تحقيقه » وتهدف العملية التعليمية إليه » فإن مهارات الفهم القرائي يمكن أن 
تندرج تحتها جميع مهارات القراءة Ler c‏ فيها مهارات الفهم المباشرء والفهم 
الاستنتاجي» ails‏ الناقد» والفهم التذوقيء والفهم الإبداعي. 


ولعل من أهم أسباب الاهتمام بالفهم القرائي ما يلي: 

7 الفهم من أهم العوامل التي تساعد ae‏ ل ل ا 
والاحتفاظ بها لمدة طويلة» أما التعلم الذي يتم دون فهم فإنه يكون تعلما 
Ul‏ نتيجة الحفظ والتكرار والبحث والذي يكون عرضة للنسيان. ( نوال 
ya 344s cage‏ :ه )١‏ 

7 انتقال التقويم من التركيز على الحفظ والتسميع إلى قيساس مستويات 
الفهم . ( سامي عبد القوي» 65 cd‏ ص (Ys‏ 

7 نتائج البحوث التي أثبتت وجود علاقة وثيقة بين القراءة الجيدة والفهم 
(Z0) ( ols‏ من أخطاء الضعفاء في القراءة ترجع إلى تغيير المعنضى 
عنما لا ترجع ا المجيدين في القراءة إلى عر الفهم فالمشكلة 
الأساسية للقارئ الضعيف هي فقد المعنى. (فتحى يونس You)‏ 
ص" 5؟) 1 


لذا فإن تنمية مهارات الفهم القرائي أصبحت ضرورة ملحة في جميع 
مراحل التعليم» وخاصة في المرحلة الثانويةء حيث تتبوأ هذه المرحلة أهمية 
كبيرة في السلم التعليمي؛ فهي تعد حلقة الوصل بين مرحلة التعليم الأساسي 
( الابتدائي والمتوسط) من ناحية» وبين المرحلة الجامعية من ناحية أخرى 
لذا تحظى هذه المرحلة باهتمام كبير من حيث البنية والفلسفة والمناهج 
وإعداد المتعلم faae)‏ مثالياًء بما يعود بالنفع على الفرد والمجتمعء هذا 
الإعداد الذي تسهم فيه شتى المواد الدراسية» ومن أهمها اللغة العربية يقل 
FO‏ و ی EARS‏ فاي 


ر 
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وقد كشفت الدراسات العربية والمحلية التى أجريت فى هذا المجال( مها 
السليمان» ١‏ (أمانى عبد الحميدء (Yer‏ ( عبد اللطيف أبو بكر 
(Yoel‏ ) زينب الشمري» (Veo‏ ( سعيد لافى» (Vo‏ (فايزة عبد 
السلام as, ( AEDE‏ حافظ › A‏ عن ضعف المتعلمين في a)‏ 
ارد يقر نه اح ا ا الذين 
aii‏ عليهم مسؤولية تعليمه» بسبب سلبية طرق التدريس التقليدية التي يعملون 
بهاء بيد أن هذه الدراسات قد أثبتت أن المعالجات التجريبية التي أجريت قد 
أدت إلى تحسين نوعية التعلم» والتغلب على تلك الصعوبات التي تحول بين 
المتعلمين وإكسابهم مهارات الفهم القرائي» وأكدت هذه الدراسات في 
توصياتها ضرورة تبني استراتيجيات تدريسية حديثة تلافيا لسلبيات الضرق 
التدريسية التقليدية التي أدت إلى تدني مستوى المتعلمين في الفهم القرائي 
والعناية بتقديم تعليم نوعي مرتبط بتنويع استراتيجيات التدريس التي تساعد 
المتعلمين على فهم المقروء فهما سليما. 


وشعر المسؤولون منذ بداية الأمر بذلك فعقدوا ندوات ومؤتمرات عديدة 
لإيجاد حلول لها على مستوى الوطن العربيء “Lede‏ ندوة مناقشة سبل تطوير 
تعليم القراءة في مراحل التعليم ما قبل الجامعة" (وزارة المعارف»› 5 ١‏ 
الرياض )ء و" ندوة تطوير تدريس اللغة العربية" ( المركز العربي للبحوث 
التربوية لدول الخليج» 28 الكويت)» 6 9 " الندوة العامة لمعالجة ظاهرة 
الضعف اللغوي" ( وزارة التربية والتعليمء rs‏ حائل)»› m‏ و" المؤتمر 
القومي لتطوير تعليم اللغة العربية" ( جامعة ١ 85 ch gual‏ كلية الآداب). 


وأشار aga‏ العلیان( Vee‏ ص (V4‏ إلى tjai‏ ظهور طرق 
واستراتيجيات تدريسية مهمة في مجال القراءة» ورغم انتشار هذه الضرق 
والاستراتيجيات في الدول المتقدمة في وقتنا الحاضر وخاصة فى الولايات 
المتحدة ¡ الأمريكية» فإن تطبيقها في DUI‏ العربية لم يصل للمستوى المأمول 
وربما يعود ذلك إلى اتبا ع التعليم في البلاد العربية في تدريس القراءة بعض 
الأساليب والطرائق ال eee‏ أو ابتكار» وعدم متابعة 
ما يستجد في مجال تدريس القراءة على المستوى العالمي. 

والمتأمل في واقع تدريس القراءة يلحظ قصورا في أداء المعلمين 
والمعلمات في عمليآت التدريس » وما تتطلبه من استراتيجيات وطرق 
وأساليب تدريسية متنوعة ؛ وذلك ما أكدته دراسة US‏ من: مها السليمان 
٠٠١١ |‏ وفهد الاق( € oY oo‏ وسعيد لاقي( (oot‏ وريا الجرف 
(Ye eV (‏ وعبد الناصر عبد الوهاب( (Ve eA‏ ووحيد حافظ (Ye eA)‏ 
ولذلك فإن dale‏ المعلمة إلى تبني استراتيجيات وأساليب تدريسية فاعلة 
تمكنها من أداء دورها المنوط بها لتحقيق تدريس فعال Callas‏ ملح؛ لاسيما 
وأن الاتجاه الحديث للتربية ينظر إلى عملية التعلم نظرة تجعل التعلم 
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re 
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متمركز؟ حول المتعلم؛ بحيث يكون - المتعلم - مسيطر؟ على تفكيره + واعيا 
به» متحكما في تعلمه» معتمدا على إمكاناته وقدراته ومهاراته e‏ واستغلال 
خبراته في عملية التعلم » وأن دور المعلم هو توجيه المتعلم وإرشاده 
وتهيئة الظروف له من أجل التعلم مما يجعله إيجابيا نشيطاً . وذلك ما تسعى 
إليه وزارة التربية والتعليم بالتعاون مع إدارات التربية والتعليم في المملكة 
العربية السعودية من خلال إعداد برامج تدريبية وتثقيفية وإثرائية حول 
مهارات التفكير؛ بهدف تأسيس التعليم النوعي الذي يسهم في تعليم المتعلم 
كيف يتعلم» وكيف يحسن من طرائق تفكيره ويحصل على النتائج الإيجابية. 
( وزارة التربية والتعليم» ۷ ص٤‏ ) 


ويمكن تحقيق ذلك من خلال استراتيجيات ما cl yg‏ المعرفة( Meta‏ 
08 التى تركز على المتعلم» وتجعلة محور العملية التعليمية؛ حيث 
anda‏ إلى كحمل سورلا تعلمةء و كجعله ماركا يصورة Sale)‏ وفعالة . 


واستراتيجيات ما وراء المعرفة هي نمط من التدريس يسمح للمتعلم 
باستخدام مهاراته في تطوير تعلم مستقل يمكنه من تحمل المسؤولية الذاتية 
للتعلم» ولهذه الاستر اتيجيات إجراءات يقوم بها المتعلم للمعرفة IL ANL‏ 
والعمليات الذهنية وأساليب التعلم والتحكم الذاتي التي تستخدم قبل التعلم» وفي 
أثنائه وبعده للتذكر والفهم والتخطيط والتطبيق والإدارة وحل المشكلات 
ل ل a‏ ( سميرة عريان» (Ye a‏ 
ار او ا 
وتنفيذ الأنشطة التي يقومون بها في مجال الفهم والمعرفة» وأن أفضل طريقة 
Jey‏ هذا اييف Abin)‏ نتم عن طرسق. الانتقال دري الح 
بمهارات ما وراء المعرفة. 


وتسدند استراتيجية ما وراء المعرفة إلى أن التعليم عن طريق التفكير 
يؤدي إلى تحسينه cali g‏ لذا كانت برامج ج التفكير أحد أولويات التطوير في 
الأنظمة التعليمية بالمملكة العربية السعودية؛ نظرا لقدرتها على تهر 
المتعلمين للتعامل مع تحديات الحياة بكفاءة عالية تمكنهم من حل المشكلات 
واتخاد القرارات وصناعة الإبداع. ( وزارة التربية والتعليم» ۷ ص٤‏ ) 

وغالبا ما يقوم المعلم بتعليم المحتوى الدراسي دون معرفة المتعلم كيف 
عي ee‏ 
ee ae oat tea‏ 

في المستقبل؟ 
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لذلك فقد حظي مجال استراتيجيات ما وراء المعرفة باهتمام كثير من 

الباحثين التربويين؛ نظراً لما نت تتضمنه تلك الاستراتيجيات من إجراءات 
ونشاطات تشير إلى ضرورة وعي المتعلم بذاته » ووعيه بما يقوم به من 
عمليات معرفية أثناء التعلم » وما يترتب عليه من مراقبة تلك العمليات 
وتنظيمها لتحقيق أهدافه من التعلم» وكيفية التحكم بتلك النشاطات وأساليب 
المعالجة الدماغية للمعلومات » وإدماج الخبرات الجديدة المكتسبة بمما هو 
متوافر لديه من خبرات سابقة ذات العلاقة. 


وتقوم المؤسسات التربوية وتبني أنشطتها على أساس مسلمة ضمنية هي 
أن الإنسان مخلوق يتعلم ومن ثم فإن الرسالة الأساسية للمنهج تصبح" تيسير 
التعلم" وتصبح النقاط البؤرية لتوجهات المنهج هي الاهتمام بمضامين ١‏ 
وأساليب التعلر A AT‏ الست 


کا ی ا ee ye UREN‏ درس كر 
مرحلة ما وراء المعرفة( (Metacogntion‏ المتمثلة في التأمل في المعرفةء 
oo‏ أبعادها الظاهرة والمستترة من خلال 
منظومة حية من البحث والتقصي . ( ولیم Na cane‏ ص۷ ۰ (Ye‏ 

وتفيد هذه الاستراتيجيات طلاب المرحلة الثانوية لأنها تساعدهم على 
الكل ار للم ريع قد a‏ بكر ون فيا ترون لي To‏ 
يفعلون» وعليه فمن المهم | ن يتعلم الطلاب كيف يراقبون سلوكياتهم الذهنية 
AGI‏ وكيف يمارسون اسالا الضبط الذاتي لما يبذلونه من صور 
الانتباه والتركيز وما يفرضونه على أنفسهم من مهارات متزامنةء وكيف 
a AEE OR NNN‏ 


الوعي والقدرة على استخدام أساليب التعلم EEE)‏ کا سيو ا 
الصماديء 1۹° ص٩۹٩‏ 


واستر اتيجيتا التساؤل الذاتي و PQAR‏ هما إحدى استر اتيجيات ما وراء 
المعرفة اللتان تهدفان الى تطوير الوعي الذاتي بعملية الفهم التي تساعد 
المتعلمين على فحض pea‏ بحيث يصيحون على وي بدا يتعلمسون 
وكيف يتعلمون؟ ؟ والتحكم في عملية الفهم القرائي ليس فقط فيما يدرسون من 
محتوى دراسي في المدرسة» ولكن Laj‏ عندما يقرأون خارج المدرسة. 

وقد أثبتت نتائج بعض الدراسات التربوية فعالية استراتيجية( التساؤل 
اح King and E‏ 
(other, 1992‏ والتحصيل في دراسة كل من( منى )٠٠٠١ canana‏ 
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و( سميرة عريان» (YF‏ و( وائل ٤ ce‏ )»۰ و( ولاءِ غریب 
٠5‏ ؛ و( سعيد إسماعيل» ۷ ) والتفكير الابتكاري في دراسة ( منى 
محمدء »)3٠٠١‏ والتفكير الناقد في دراسة كل من( عفت الطناوي» (Yee)‏ 
E‏ ۲ ) و( سعيد إسماعيل » )۲٠٠۷‏ » وإنتاج الأسئلة في 
دراسة ) مصطفى موسىء (Yoo)‏ ومهارات القراءة الناقدة في دراسة 
( إحسان فهمي» (Yee Y‏ وصعوبات التعلم في دراسة( زبيدة قرني» (Yer‏ 
وحل المشكلات في دراسة( وائل علي » (Veet‏ ومهارات ما وراء المعرفة 
فى دراسة( سعدية عبد الفتاح 1¢ (Ys‏ ¢ والأداء اللغوي واستيعاب القواعد 
النحوية في دراسة( محمد سالب (Yee‏ والاتجاه في دراسة كل من 
( سميرة عريان» (Youd‏ و( سعدية عبد الفقاح» (Yoo‏ و( سعيد 
ساي ا 

كما أثبتت نتائج دراسات وبحوث تربوية أخرى فعالية استراتيجية 
Gak (PQAR (‏ استراتيجيات ما وراء المعرفة فى تنمية مهارات وقدرات 
مختلفة لدى المتعلمين مثل: التحصيل في دراسة( هيلين كولفن ورانديل 
(Helen Colvin and Randell A. Pelo, 1983‏ والتتبؤ بذداء 
المتعلمين في مهارات القراءة في دراسة( زت بدريء (Yee‏ وإنتاج 
الأسئلة والوعى بما وراء المعرفة فى دراسة( فايزة عوض ومحمد سعيد 
٠۳‏ ) والميول القرائية في دراسة( فايزة عبد السلام» (Ve eV‏ 

fata,‏ إلى ذلك رأى البحث الحالي أن استراتيجيتي" التماؤل الذاتي" 
و"خ2041 هما أنسب استراتيجيات ما وراء المعرفة لتنمية مهارات ke‏ 
القرائي لدى طالبات الصف الأول الثانوي؛ لما لهما من أثر فعال في تنشيط 
الطالبات وحفزهن إلى استيعاب النص المقروء»ء وتحسين مستواهن في الفهم 
T‏ أن وح ا ا ae‏ رعا 2 
يساعدهن في تعديل خططهن وأساليبهن القرائية» وتنظيمهاء ومراقبة الفهم 
واكتشاف الصعوبات التعليمية ومحاولة التغلب عليها . وأن هذا الوعي وتلك 
المراقبة إنما تتم بواسطة إجراءات منها : طرح الأسئلة قبل القراءة وفي 
أثقاء tl‏ وهه del yal‏ ومنتها a Laad‏ النظرة التمهيدية وطرح 
الأسئلة قبل القراءة» ثم القراءة والتأمل والتسميع والمراجعة. 
© الشعور بالمشكلة وتحديدها: 

لقد أولت وزارة التربية والتعليم في المملكة العربية السعودية التعليم > 
اهتمامهاء وركزت عنايتها بالمتعلم الذي هو محور العملية التعليمية للاتجاه 
به نحو التفكير والإبداع» وتحقيق مهارآت تدفع تعلمه نحو الأفضل؛ ومن ذلك 
مشروع تطوير استر اتيجيات التدريس تحت شعار" علمني كيف Malet]‏ الذي 
يهدف إلى نقل التدريس نقلة نوعية تهتم بتعليم التعلم Yau‏ من الاقتصار على 
تعليم المعلومات» والانتقال إلى التعليم النوعي الذي يركز على توظيف 
المعلومة واستخداماتهاء وكذلك تخريج المتعلم (Sil il‏ بقدراته الذي يشارك 
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بصورة إيجابية فعالة Y gh‏ وعملا وفكرآء ويفكر fihia‏ وعمليا وإبداعياً. 
( وزارة التربية والتعليم» ۰۰۲ ص 1) 

وعلى الرغم من أهمية الفهم القرائي ومهاراته» والدعوة إلى اس تخدام 
استراتيجيات تدريسية حديثة تساعد على جعل المتعلم نشطا وفعالاً في العملية 
التعليمية » وعلى الرغم من كل الجهود المبذولة لتطوير أداء المعلمين 
و المعلماك ؟ إلا أن أداء لمات اء laa‏ سيق القدروين ١‏ ية aa‏ 
التي تنشدها وزارة التربية والتعليم» »> إذ لاحظت الباحثة من خلال إشرافها 
على طالبات التربية العملية تدني مستوى الطالبات المعلمات والطالبات 
المتعلمات في مهارات فهم النص القرائي؛ فهن لا يستطعن التوصل إلى 
مهارات الفهم القرائي؛ كما لاحظت أن طريقة كريس النص القرائي الحالية 
لا تختلف عن تلك ألتي تعلمت بها الباحثة » مما يدل على جمود طرق 
التدريس وعدم تطورها » فخطوات درس القراءة تتمثل في استنتاج موضوع 
ae‏ 4 ثم ele Sel il‏ الطالبات؛ ثم استخراج 
os ar‏ ا وحل أسئلة الكتاب is‏ الطالبة وتشناطها شي 
أثناء T‏ معنو وهو لبي Tel acing‏ كلم على Talay sige‏ 
تؤيده نتائج البحوث التربوية التى اهتمت بتقويم واقع 3 يم القراءة فى 
المدارس ) مها السليمان» ١١٠23).ء‏ ( فهد العليان» 5 (Vee‏ ( سعيد لافى 
5ه إ(ريما any) d Yey cayal‏ حافظ ¢ ۲۰۰۸). ١‏ 


ولمزيد من التأكد من مشكلة البحثء قامت الباحثة بدراسة استطلاعية 

قابلت فيها (YY)‏ طالبة من طالبات الصف الأول الثانوي؛ ودار الحوار بين 

الطرفين عن القراءة ومدى فهمهن للنص القرائيء كما طبقت الباحثة اختباراً 

التي توصلت إليها ما يلي: 

7 إن مفهوم القراءة لدى الطالبات لا يتعدى مستوى فك الرموز المكتوبة 
والفهم | لها. 

7 عند سؤال الطالبات عن المشكلات التي تواجههن في القراءة» أجابت 

ن( عد م فهم معاني بعض الكلمات والجمل). 

7 أجايك plana‏ ا ات ge‏ ا القهم Kacida pti‏ 
صحيح تقريباء أما إجاباتهن عن أسئلة الفهم الاسنتنتاجى فقد كانت 
نک و رای مما رحني el aan‏ كتير هن ا اه 
القرائي. 

OEE شور ار‎ TT 

يكون لها فاعلية في تنمية الفهم القرائي لدى الطالبات» وفي تذليل صعوبات 
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تدريس النص القرائي» والقضاء على عديد من المشكالات التدريسية» وتقديم 
المساعدة للمعلمات القائمات على تعليم القراءة في الصف الأول الثانوي 
ليكون تدريسهن فادفا؛ وذلك يتوظيف استراتيجيات تدريس حديثة تقوم على 
على توجيه ails‏ هذه العمليات» وتقوم على التفكير في التفكير ومنها 
( استراتيجية التساؤل الذاتي» واستر اتيجية (PQ4R‏ كاستر اتيجيتين من 
استراتيجيات ما وراء المعرفة. 

وإذا كانت الدراسات السابقة قد قدمت استراتيجيات تدريسية لتتمية iN‏ 
القرائي فإن هذا البحث يقدم نماذج أخرى تبدو جديدة على البيئة السعودية 
مما يؤكد أهمية الحاجة إليه. 

وانطلاقا مما سبق ولعدم وجود دراسة - على حد علم الباحثة - حاولت 
معرفة فعالية استراتيجيتي ما وراء المعرفة" التساؤل الذاتي E‏ و" 4 "فى 
تنمية مهارات الفهم القرائي لدى طالبات الصف الأول الشانوي EN‏ 
العربية السعودية فقد رأت الباحثة القيام بهذا البحث. 


وعلى ذلك تتحدد مشكلة البحث في" تدني مستوى طالبات الصف الأول 
الثانوي بمدينة مكة المكرمة في مهار أت الفهم القرائي اللازمة لهن" وعلاج 
هذه المشكلة يتمثل: في الإجابة عن السؤال الرئيس sl‏ 


ما فعالية بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية مهارات الفهم 
القرائي لدى طالبات الصف الأول الثانوي بمدينة مكة المكرمة؟ 
ويتفرع عن هذا السؤال الأسئلة الآتية: 

١‏ - ما مهارات الفهم القرائي التي ينبغي تنميتها لدى طالبات الصف الأول 
الثانوي؟ : < < 

-y‏ ضر طالبات الصف الأول الثانوي من مهارات الفهم القرائي 
السابقة؟ 

۳ - ما التصور المقترح لاستراتيجيتي ما وراء المعرفة" التساؤل الذاتي' 
‘PQ4R";‏ ا في هذا البحث؟ 

" PQ4R"; Lary وراء المعر ةا التساؤل‎ le ما فعالية ر یجي‎ - ٤ 
كل على حد - في تنمية مهارات الفهم القرائي ( في مستوى الفهم‎ - 
المباشر) لدى طالب“ الصف الأول الثانوي؟‎ 

ه - ما فعالية و ماوراء المعرفة" التساؤل PQ4R"; T‏ " 
- کل على حد - في تنمية مهارات الفهم القرائي( في مستوى الفهم 
الاستنتاجي) لدى طالبات الصف الأول الثاذ نوي؟ 

" PQ4R"; oar ما فعالية أستراتيجيتي ما وراء المعرفة" التساؤل‎ - ٦ 
على حد - في تنمية مهارات الفهم القرائي ار اب‎ US 
. الناقد) لدى طا الصف الأول الثانوي؟‎ 
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۷ - ما فعالية استراتيجيتي ما وراء المعرفة" التساؤل الذاتي" PQAR",‏ " - 
US‏ على حدة - في تنمية مهارات الفهم القرائي( في مستوى الفهم 
التذوقي) لدى طالبات الصف الأول الثانوي؟ 

- " ما فعالية استراتيجيتي ما وراء المعرفة" التساؤل الذاتي" و"+041م‎ - A 
تی ت اف‎ re ere ri ee على حدة‎ CS 
الإبداعي) لدى طالبات الصف الأول الثانوي؟‎ 

4 - هل توجد فروق ذات ua‏ إحصائية بين متوسطات Glia ja‏ طالبات 
الفهم القرائي بالتطبيق البعدي؟ 

٠‏ - هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طالبات 
المجموعة التجريبية الأولى" التساؤل الذاتي" والمجموعة التجريبية 
الثانية" "PQ4R‏ في القياس البعدي لمهارات الفهم القرائي في المستويات 
الفرعية والدرجة الكلية للاختبار؟ 

© أهداف البحث : 

سعى البحث إلى تحقيق الأهداف الآتية: 

ET 7‏ الفهم القرائي التي ينبغي تنميتها لدى طالبات الصف 

erie revel! 7‏ الصف الأول التانوي من مهارات الفهم 
القرائي السابقة. 

i 7‏ التصور المقترح لاست راتيجيتى Lo‏ وراء المعرفة 3" التساؤل 
Ek‏ " و" 'POAR‏ المستخدمتين في ١‏ البحث 

O 7‏ تراتيجيتي ما وراء المعرفة" التساؤل الذاتي" 
و" P 4R‏ في تنمية مهارات اله القرائي ( في مستوى الفهم 
المباشر لدى طالبات الصف الأول الثانوي. 1 

7 تعرف فعالية استر اتيجيتي ماوراء المعرفة " التساؤل الذاتى y‏ 
و" "POAR‏ في تنمية مهارات الفهم ري )4 مستوف ا 
الاستنتاجي) SI‏ طالبات الصف الأول الثانوي 

7 تعرف فعالية استراتيجي ما راه المعرفة" التساؤل الذاتي" و" "PQ4R‏ 
في تنمية مهارات A þa‏ ( في مستوى الفهم الناقد] لدى طالب اث 
الصف الأول الثانوي 1 

7 تعرف فعالية استر اتيجيتى ماوراء المعرفة " التساؤل الذاتى " 


و" "PQAR‏ في تنمية مهارات اله و لوت تا 
التذوقي لدى طالبات الصف الأول لثانوي. 
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7 تعرف فعالية استر ا ل ولع يي دنا 
و" "PQAR‏ في تنمية مهارات الفهم القرائي ( في مستوى الفهم 
الإبداعي) لدی لالات الصف الأول الثانوي. 

7 الكشف عما إذا كانت RY‏ ع peer‏ 
ار جة الكلية لاختبار الفهم القرائي البعدي. 

7 الكشف عما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي 
د رجات طالبات المجموعة التجريبية الأول" التساؤل الذاتى ' والمجموعة 


التجرد يبية الثانية" "PQ4R‏ فى القياس ee‏ لمهارات pi‏ القرائي في 
المستو راك الفرعية و الدرجة الكلية للاختبا 


© أهمية البحث: 
يمكن أن يفيد هذا البحث كلا من 

7 الطالبات: فالبحث الحالي يسعى إلى تنمية مهارات الفهم القرائي لدى 
طالبات الصف الأول ecg sitll‏ وتنمية الوعي لديهن بما وراء المعرفة 
وذلك يؤدى إلى تحسين التحصيل بوجه sale‏ ويعود عليهن بالفائدة فى 
دراستهن المستقبليةء كما يجعل القراءة ممتعة ومفيدة. ١‏ 

7 المعلمات: حيث يمكن أن يفيد هذا البحث جميع المعلمات ومعلمات اللغة 
العربية على وجه الخصوص في تطوير تدريس النص القرائي بالمرحلة 
الثانوية بصفة خاصة» ومراحل التعليم العام بصفة ciale‏ وذلك باستخدا 
استراتيجيات حديثة تفيد في تنمية الفهم القرائي مثل استراتيجية ما وراء 
المعرفة. 

7 الموجهات: فالبحث يقدم لميدان التربية والتعليم وتعليم اللغة العربية على 
وجه الخصوص قائمة حيرات الفهم القرائي اللازمة لطالبات الصف 
الأول «cg silt‏ واختباراً في مستويات we‏ القرائى e‏ ودليلين إرشضاديين 
يمكنا المعلمات من استخدآم استراتيجية ما وراء المعرفة في تنمية 
مهارات الفهم القرائي » ويمكنا المشرفات التربويات من تقويم المعلمات 
في ضوء تلك الادوات. 

SSE E 7‏ ال ا 
حيث يقدم البحث نموذجا تدريسيا في تتمية مهارات الفهم القرائي فيوجه 
أنظارهم نحو تضمين استراتيجية le‏ وراء المعرفة في تدريس النص 
القرائي. 

7 البحث العلمى: هذا البحث la)‏ جديدة للبحث في استراتيجية ما 
OE‏ 0 مها فى تنمية مهارات اللغة العربية الأخرى 
لاسيما في غياب الدراسات المحلية التي تسعى إلى تحقيق ما هدف إليه 
ادص لصوي او البح روسيم في ae‏ عامس في مم 
المجال. 
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© حدود البحث : 

اقتصر هذا البحك على LG‏ 
© من حيث عينة البحث : 

تكونت عينة البحث من مجموعة من طالبات الصف الأول الثانوي بمدينة 
تمكنت من المهارات الأساسية للقراءة » وهي في حاجة إلى التمكن من 
المهارات العليا فيهاء كما أن الطالبات في هذه السن يستطعن التحكم فيما 
يفعلن و القيام بعمليات التفكير التي تنمي لديهن الوعي والقدرة على اس تخدام 
أساليب التعلم الذاتية. 
© من حيث الموضوع : 

اشتمل البحث على موضوعات القراءة المقررة على طالبات الصف الأول 
الثانوي في الفصل الدراسي الثاني» حيث تم تدريسها للمجموعتين التجريبيتين 
باستخدام أستر اتيجية التساؤل الذاتي للمجموعة الأولى» واستراتيجية PQ4R‏ 
للمجموعة الثانية» في حين تم تدريس المجموعة الضابطة بالطريقة المعتادة, 
© من حيث المتغير المستقل : 

اقتصر البحث الحالي على استخدا م استر اتبجيتين من اسل اتيجيات ما 
وراء المعرفة وهما استراتيجية" التساؤل الذاتي' “sel jad‏ ' 5041 " ألق 
نظرة تمهيدية - اسأل - اقرأ مع -تأمل -راجع في up‏ 
موضوعات القراءة؛ وذلك لتناسب هاتين الاستراتيجيتين مع طبيعة المادة 
والمستوى العقلي والمعرفي للطالبات « وارتباط الاستراتيجيتين بمهارات 
الفهم القر ائي المناسبة للطالبات. 
٠‏ من حيث المتغير التاببج 

اقتصر البحث الحالي على تحديد مهارات الفهم القرائي المناسبة لطالبات 
والتذوقي» والإبداعي وقياس 5 نمو هذه المهارات لدی الطالبات من خلال 
تطبيق اختبار الفهم القرائي قبليا وبعديا عليهن. 
© من حيث الحدود الزمنية : 

تم تطبيق التجربة - يعون الله تعالى - في بداية الفصل الدراسي الثاني 
من عام( ۸۱٤٩۹ VEYA‏ ). 


وتتحدد نتائج البحث بالعينة التي سيجرى cede‏ ومهارات الفهم القرائي 
التي ينبغي تنميتها لدى طالبات الصف الأول الثانوي > وبالأدوات البحثية 
واستراتيجيتي التدريس المستخدمتين فيه, 
© الخطوات الاإجرائية للبحث : 

50 نظرية تضمنها الفصل الثاني" الخلفية å hil‏ والدراسات 
السابقة 
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٠‏ الخلفية النظرية. وشملت الموضوعات التالية: 

7 المبحث الأول : وقد اشتمل على القراءة» مفهومهاء وأهميتهاء وأهداف 
تعليمها في المرحلة الثانوية» وصفات القارئ الجيدء ومهاراتها. 

7 المبحث الثانى: : وقد اشتمل على T‏ القرائى» مفهومه» caina]‏ عملياته 
مسو اه ee‏ لقرائى فى مدارسناء طرق تنميته 
واش اق 

7 المبحث الثالث : : وقد تناول ما وراء المعرفة نشأتها وطبيعتهاء مفهومها 
ومكوناتهاء مهاراتهاء أهمية استخدامهاء التمييز بينها وبين ام ee‏ 
المعرفية التكامل بينهماء نو اعهاء و duan‏ القول في استراتيجيتي pA‏ 
النساؤل الذاتى كن و" i PQ4R‏ المستخدمتين في البحث. 

7 المبحث ted oN‏ و قد عنى بالوقوف على خصائص نمو الطالبات فى 
المركلة Ay yi‏ ا اا وق منها في تحدية 
مهارات الفهم القرائي التي ينبغي تنميتها لدى طالبات المرحلة الثانوية. 

© الدراسات السابقة : 
استعان البحث الحالي بعددٍ من الدراسات والبحوث العلمية التي تتصل 

بأهدافه » وتم استعراض تلك الدراسات من حيث : الهدف» و العينة والأدوات 

وأبرز النتائج المتصلة بالبحث الحالي » وأهم Clie gill‏ التي انطلق منها 

وقد تم تصنيفها وفق المحاور التالية: 

7 الدراسات السابقة في مجال الفهم القرائي. 

7 لوكا حر al‏ 
القرائي. 

7 الدراسات_السابقة في مجال فعالية استراتيجيتي التساؤل الذاتي 
و 
ومن خلال الإطار النظري والدراسات السابقة أمكن اشتقاق عدد من 

الفروض سعى البحث الحالي إلى التحقق من صحتهاء وهي: 


© فروض البحث : 


ERT درجات‎ aie ery er AN ذات‎ ee توجد‎ 7 

7 توجد فروق 0 دلالة ee ae‏ درجات RT‏ 
التجريبيتين عر سس رحد الفهم القرائي( في مستوى 
الفهم الاستنتاجي ) لصالح المجموعتين التجريبيتين. 


کم 
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المجلت الثالك .. العصد الرابع .. أكتوير .. ۹٠٣م‏ 


7 توجد ee‏ ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات ا 
والمجموعة الضابطة في مهارات الفهم القرائي( في مستوى 
الفهم GÎ‏ ) لصالح المجمو عتين التجريبيتين. 
7 توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات TT‏ 
التجريبيتين ot ALi te seals Gs‏ ل في مستوی 
7 تو جد ا درجات OT‏ 
OT‏ سوا اعم rei‏ القرائي( في مستوى 
واي د امب sie.‏ رجات ١‏ عتین 
al‏ والمجموعة الضابطة في الدرجة الكلية لاختبار الفهم القرائي 
بالتطبيق البعدي لصالح المجموعتين التجريبيتين 
7 لا ترج قروق .ذلك ANG‏ اخ ون موسي رجات المجيموعتين 
التجريبيتين في التطبيق BERS‏ — الفهم القرائي في eer‏ 
الفر aS al tae‏ الكلية للاختبا 
© مصطلحات البحث : 
٠.‏ الفعالية } (Effectiveness‏ : 
يعرف أحمد بدوي( N‏ ص7 (YY‏ الفعّالية Meals‏ القدرة على إحداث 
أثر حاسم في زمن "aaa‏ 
ويعرفها البحث lal‏ بأنها : أثر تدريس النص القرائى باس تخدام 
Gal‏ اتح Gye‏ انكر قات ها وراء المعرفة التساول iT aN‏ و" POAR‏ 
" للمجموعتين التجريبيتين مقارنة بالتدريس بالطريقة N tes‏ 
الضابطة في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى طالبات الصف الأول الثانوي. 
° استراتيجية ما وراء المعرفة | :(Metacognition Strategy‏ 
عرفت الاستر اتيجية بأنها" مجموعة من الإجراءات والممارسات التي 
eS‏ اجرح ب ده .وهي 
تساعد على تحقيق الأهدافا ee e‏ 
تحسين أداء الفرد أثناء التعلم". ( عبد الرحمن الهاشمي وطه الديلمي 
aes‏ 


وغْرفت ما وراء المعرفة Neal‏ قدرة المتعلم على الوعي والمراقبة 


5 


لعمليات ". ( سوانسون 261 .م ,2005 (Swanson,‏ 


واستناداً إلى التعريفات السابقة وغيرها يمكن تعريف استراتيجية ما وراء 
المعرفة في هذا البحث إجرائيا بأنها: مجموعة الخطوات والإجراءات التي 


ee 
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المجلت الثالك .. العدد الرابع .. أكتوير .. ۹١٠م‏ 


تتبعها طالبات الصف الأول الثانوي أثناء قراءة النص للتمكن من فهمه 
بالاعتماد على أنفسهن » بوضع خطة لتعلم كل موضوع » والوعي بمراحل 
هذه الخطة. ومراقبة الذات sli‏ تنفيذهاء ومراجعة hall‏ وتعديل مسار 
التعلم ila‏ للحصول على نتائج أفضل في أثناء تعلم القراءة. 

© استراتيجية التساؤل الذاتي ) '(Self- Questioning‏ 

هي إحدى استراتيجيات ما وراء المعرفة تقوم على توجيه المتعلم 
مجموعة من الأسئلة لنفسه فى أثناء معالجة المعلومات» مما يجعله أكثر 


اداج مع المعلوسات إلى يتعلمهاء ويخاق لدية الوك يعمليات Sa‏ 
) بیکر ووم (Baker & Pibum, 1997, P: a‏ 


د وك م بع TETN EE‏ 
(OV Ue‏ 
ويقصد بها في البحث الحالي: مجموعة الأسئلة التي تصوغها طالبة 


الصف الأول الثانوي أثناء تعلم القراءة وقبلها وبعد الانتهاء منها. و 
الأسئلة الذاتية ( التوليدية)؛ كما يقصد بها أيضاً مجموعة الأسئلة ال 


تصوغها طالبة الصف الأول الثانوي باستخدام قائمة الأسئلة الموجهة i‏ 
أعدها هذا البحث. 


© استراتيجية Gi) POAR‏ نظرة تمهيدية - تساءل - اقرا — تأمل سمح- “(geal‏ 

ee سي‎ GE 

لتحسين الفهم القرائي» تتطلب أن يُقرأ النص بأكمله قبل التفكير المتأمل e‏ بدلا 

Je و . ( إيراهيم‎ N te عر عد‎ 
)١ 4 صلم‎ Yoel 


كما غرفت Neil‏ استراتيجية تفصيل وتوضيح» تستخدم لتساعد المتعلمين 
ص ee‏ ". ( فايزة عوض ومحمد سعيد ۲٠۰۰۳‏ 


ص٤ ٦‏ 
ويعرفها البحث gana‏ عة إجراءات تقوم بها طالبة الصف 
الأول الثانوي بهدف تفصيل المعلومات وتوضيحهاء a‏ ضافة تفصيل إلى 
معلومات جديدة بحيث ت تصبح أكثر معنى» فحرف( «(Preview 0 (P‏ معناه: 


(Q ضوع وقراءة معالمه الاساسية . والحرف(‎ vassal نظرة تمهيدية على‎ lil 
من أربع كلمات‎ EA (4R معناه: طرح الأستلة. والعنصر(‎ «(Question ) 
سمع‎ — Reflect تأمل‎ - Read وهي: ) اقرأ‎ (R كل منها بحرف(‎ Iai 
(Review راجع‎ - Recite 
ك‎ Comprehension Skills | : مارات الفهم القراشي‎ ٠ 

عرفت المهارة بأنها: الأداء السهل الدقيق» القائم على الفهم لما يتعلمه 
الإنسان حركيا hic s‏ مع توفير الوقت والجهد والتكاليف . أحمد اللقاني 
وعلي الجمل» (Tiroa Ve oF‏ 


ال 
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المجلت الثالك .. العصد الرابع .. أكتوير .. ۹١٣م‏ 


ويُقصد بها في البحث الحالي: مجموعة الأداءات والممارسات التي تقوم 
بها طالبة الصف الأول الثانوي أثناء القراءة بهدف السرعة والسهولة والدقة 

في الفهم القرائي. 

وغرف الفهم القرائي بأنه : " الربط الصحيح بين الرمز والمعنى» وإخراج 
المعنى من السياق» واختيار المعنى المناسب» وتنظيم | CS aa LS ay‏ 
وتذكر هذه الأفكار ore A See‏ لد الحاضرة والمستقبلية". 

a‏ اقرا Collard) de game ! diag)‏ العقلية 
التي تقوم بها طالبة الصف الأول” اوی مستخدمة الخيرات eas‏ 
الفهم( المباشر - الاستنتاجي - الناقد - التذوقي - الإبداعي) التي تقاس 
بالدرجة التي تحصل عليها الطالبة في الاختبار المعد لذلك. 


ويقصد بمهارات الفهم القرائي في حدود هذا البحث: مجموعة الأداءات 
والممارسات التي تقوم بها الطالبات بدقة وسهولة وسرعة؛ لفهم النص 
المقروء؛ والتي عبر عن مدى قدرة الطالبة على استيعاب السنص والتقاعل 


© الإطار النظري للبحث : 
© الذهم القرائى مستوياته ومهاراته : 

ذهب علي جاب الله ( ١991‏ ص۷۳۸) في تصنيفه لمستويات الفهم 
القرائى إلى ثلاثة مستويات جمعت بين المستويين الأفقى والرأسى » وحدد 
في كل مستوى طائفة من مهارات الفهم القرائي التي تعبر عنه » وجاء هذا 
التصنيف كما يلي: 
أ- مستوى الكلمة ويشمل المهارات التالية: 

تحديد معنى الكلمة وفهم دلالاتهاء تعيين مضاد الكلمة» إدراك العلاقة بين 
كلمتين ونوع هذه العلاقةء القدرة على تصنيف الكلمات في مجموعات 
ب- مستوى الجملة ويشمل المغهارات التالية : 

تحديد هدف الجملة وفهم دلالاتهاء نقد ما تتضمنه تتضمنه الجملة من من معنى» ربط 
الحملة يما tesi‏ من معان ونصوص متشابهة» إدر اك العلاقات dain ual]‏ 
دين جملئين ونوح هده العلاقة» القدرة على تصبنيف الجمل ونما تنتمي aa‏ 
من آراء وأفكار, 

ت-مستوى الفقرة ويشمل المهارات التالية : 

وضع عنوان مناسب للفقرة إدراك ما تهدف إليه الفقرة» إدراك الأفكار 
اس i eee ee‏ 
ما بين السطور من أفكار ضمنية 
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المجلت الثالك .. العدد الرابع .. أكتوبر .. ۹٠٣م‏ 


ورأى محمد فضل الله ( (AV ea Yee‏ أنه يمكن اعتماد FAS‏ 

مستويات للفهم القرائي وهي: 

7 مستوى الفهم الحرفي ويتضمن: فهم المعاني الحقيقية للكلمات الواردة 
اي ا ORC‏ 1 دو عت ري لعو 
وفهم تنظيم ١‏ تب له » واستيعاب التعليمات والتوجيهات الواردة فيه 

7 مستوى الفهم التفسيري ويتضمن: wal‏ ل المجازية » وإدراك 
المعلومات المعروضة « وتمييز الأحداث )$3 « bless‏ بام كنب 

7 امستوئ الفهم التطبيقي ويتضمن؛ اگ اتر ادال کک أن رای انيد 
وتحديد مدى دقته العلمية » والتمييز بين ما فيه من حقائق وآراء 
والاستفادة منه في حل المشكلات » واستثماره لفظاً وفكرآ عند الكلام أو 
الكتابة بالجديد Se‏ المألوف. 


وحدد US‏ من فايزة عوض ومحمد سعيد( (VI Vé a ٠٠٠۳‏ سبعة 
ل الفهم القرائي تندرج تحت سبعة أنماط للفهم وهي 
النمط الحرفي» ويشمل خمس مهارات فرعية. 
النمط التفسيري» ويشمل تسع مهارات فرعية. 
النمط الاستيعابي» ويشمل ست مهارات فرعية. 
النمط التطبيقي» ويشمل خمس مهارات فرعية. 
النمط النقدي» ويشمل خمس مهارات فرعية. 
النمط الإبداعي» ويشمل ده فرعية. 


وذكر أيمن VaV ie,‏ ص NV‏ ۸( عشر O‏ لف القرائي 
تحتوي ضمنياً خمسة مستويات هي : مستوى الفهم المباشرء ومستوى الفهم 
الاستنتاجي» ومستوى الفهم النقدي»› ومستوى الفهم التذوقي» ومستوى الفهم 
الإبداعي . وهي كما يلي: 
تحديد الفكرة الأسأسية للفقرة. 
تحديد المعنى المناسب للكلمة من السياق. 
استنتاج خصائص أسلوب الكاتب. 
التمييز بين الأفكار الرئيسة والأفكار الفرعية. 
التمييز بين ما يتصل بالموضوع وما لا يتصل به. 
تحديد مواطن الجمال فى الفقرة. 
إدراك جو النص. 1 
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المبلت allel‏ .. العصدد الرابع .. أكتوبر .. ۹١٣٠ء‏ 

والمتأمل في تصنيفات الفهم القرائي السابقة» يلحظ في ظاهرها التعدد 
والتنوع « بيد أن في عمقها قدرا كبيراً من الاتفاق يسهل معه تحديد تصنيف 
real Sig ae‏ القرائي» كما أنه يلحظ أن هناك علاقات تبادلية فيما 
Wang a‏ ج إلى فهم الكلمات والجمل ليفهم الفقرة » بمعنى أنه لا بد 
المهاراكت لرئيسة لهم القرائي كالاستتتاج »ولتق » أو التطبيق . ومن خلال 
فهم المتعلم لمعنى الكلمة والجملة يستطيع أن يربط بين الجملء ويتعمرف 
الأفكار الرئيسة ويتعرف العلاقات بين الجمل» وربط الأسباب بالنتائج» وفهم 
ما بين السطورء ومعرفة اتجاهات الكاتب وتفسيرها ونقدها » وتطبيق نتائج 
القراءة في حل المشكلات التي تواجهه في shall‏ » واقتراح حلول جديدة 
لمشكلات وردت بالمقروء وتلخيصه. 

والبحث الحالي أفاد من المهارات السابقة of AS‏ عند بناء قائمة مهارات 
الفهم القرائي المناسبة لطالبات الصف الأول الثانوي» حيث إن البحث الحالي 
لم ينطلق من فراغ» فهو يرتكز على أسس نظرية» وفكرية توجه تناوله 
ومنهجيته » وتدعم نتائجه sling.‏ على هذا فإن جميع المحاولات السابقة في 
مجال الفهم القرائي تشكل الإطار الفكري الذي يستند إليه هذا البحث. 


٠‏ واقح الذهم القرائي في مدارسنا: 

بالرغم من أهمية آلفهم القرائي كهدف تسعى مقررات القراءة إلى تحقيقه 
وما أشار إليه بعض التربويين - فتحى يونس وآخران( (YAY a daa‏ 
وحسنى عصر( 619949 ص ١‏ 2 ) وحسن الخليفة( 5 Vee‏ ص55 )١‏ ومحمود 
الناقة ووحيد حافظ( ٠۲٠٠٦‏ ص4 (Y‏ وما أكدته نتائج الدراسات السابقة 
فى هذا المجال - عبد الحميد عبد الحميد( )٠٠٠١‏ ومحمد جاد( (Yeay‏ 
وفهد العليان( (Yee E‏ وزينب الشمري( )3٠١5‏ وسعيد لافي( )٠٠١1‏ وعبد 
الناصر عبد الوهاب (T+ +A)‏ ووحيد حافظ ( )۲٠٠۸‏ ومحمد قاسم وكريمة 
المزرو عى( ۲۰۰۹) - إلا أن الملاحظ أن هذا الهدف لا يكاد يتحقق على 
أرض ea‏ وما زال التلاميذ والطلاب يدورون في فلك تعرف الكلمات 
ونطقها » وما زال ضعفهم في مهارات الفهم القرائي قائماً, 

وكنتيجة لذلك » ظهر الضعف الواضح في القراءة لدى المتعلمين 
Clie‏ في مر كل tall ile‏ وه ا د yal ae pt‏ 
) ١۹۹٠ء‏ ص6 Mal gs )١5‏ لقد أصبح الطالب المتخرج في المدرسة بل في 
الجامعة لا يقرأ قراءة جهرية معبرة» وهو لا يسرع فى القراءة الصامتة 
as‏ ل E‏ ا SS‏ 
السطورء بل إنه بصورة عامة لا يحب القراءة . ثم يذكر أسباب ذلك فيقول: 
"لعل من Glad‏ الك أن Boll pale‏ في le Jan‏ ف من ات 
الفراسة العلمية الثى تجعل تعليمها على اس صدحيحة قرب الطفل متها 
وتحببه فيها وتدفعه إلى تعلمها". 
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s۹. ا‎ .. gul ssel .. المجلد الثالش‎ 


ارات فى Shad pee‏ أن ٠ ao aY‏ الطالب ات الضعيفاتك 
فى القراءة » وهذا الضعف يبدو Gls‏ لدی الطالبات في مهارات الفهم القرائي 
i EES ao‏ 
على الإفادة من طريقة تعليم القراءة المتبعة في حجرة الدراسة » حيث يتم 
التركيز فيها في أغلب الأحوال على قراءة الطالبات الواحدة تلو «cg SY!‏ ثم 
معرفة معاني الكلمات » والأفكار الرئيسة ومناقشتهاء وكتابتها على السبورة 
وأما ما وراء العبارات من معان بعيدة وتجارب SLB gg‏ تاريخية ونقاليد 
اجتماعية فلا isd‏ يها المعلعة حن إنها كير ! ما تيبل معطا NaN‏ 
بتلخيص الموضوع » > بل إن كثيراً من المعلمات تستهين بحصة Bel pal)‏ 
فتصرف زمنها في تطبيقات شفوية على قواعد اللغة؛ حرص منهن على 
نتائج الامتحان» وبذلك تغفل الغايات المقصودة من درس القراءة. 
من هنا كانت الحاجة إلى استخدام استراتيجيات حديثة لتنمية مهارات 
Bel pall‏ » وزيادة وعى القارئ بالمادة المقروءة والتفاعل معها؛ oY‏ طريقة 
تدريس القراءة بوضعها الحالي غير صالحة لتحسين مستوى الطلاب 
والطالبات في القراءة» وتنميه ة مهار اتها لديهم . 
٠‏ مكونات ما وراء المعرفة ومهاراتها : 
يكاد التربويون - جاكوبز وباريز( Jacobs & Paris, 1987, P.‏ 
259 -257(« وفيصل يونس[ VV‏ ص ٩۲‏ : )و الد ابو ها 
( 619994 ص ۰° )» وهنسون وإلر( 258 Henson & Eller, 1999, P.‏ 
وليلى حسام الد ين( ۰۲۰۰۲ ص۹٩ a louse tyaga [Ti‏ ص۱۲۱) 
وولاء غريب( Waa‏ ص e (Y3 YO‏ وصالح أبو جادو ومحمد نوفل 
( ۰۲۰۰۷ ص۰٣۳‏ : (Yo)‏ - على أن مكونات ما وراء المعرفة هي: 
-١‏ التقويم الذاتي للمعرفة ويشمل : 
7 المحرفة May BN‏ 
7 المعرفة Ag ja)‏ 
؟- الإدارة الذاتية للمعرفة وتشمل : 
7 التخطيط. 
7 التقويم. 


000 
يجمع المختصون في ميدان ما وراء المعرفة على تصنيف مهاراتها 
ال رکوس الام عصر( (YA EG Yeo‏ » وفتحي 


جروان( 25٠٠5‏ ص °۰° : do)‏ وو لاء غریب( T ›»)۲ ٣ص ۰۲۰۰٦‏ 
أبو جاد ومحمد نوقل( (YoY Wo) aaa‏ وذوقان عبيدات و 
بو السعيدز oa‏ کیا۴ (TTY‏ وهی كما يلى : 


ا 
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: ويشمل ما يلي‎ Planning التخطيط:‎ -١ 


NNN J ل‎ J 


1 
a 


7 
: 


تحديد الهدف والوعي بأهميته. 

اختيار استراتيجية ملائمة للتنفيد. 

الوعى و المتارعة لقطولت Oil‏ 

تحديد الصعوبات و المشكلات المتوقعة 

التنبؤ بالنتائج المرغوب بها 

المراقية والشحكم : Monitoring & Controlling‏ وتشمل ما يلي : 
المحافظة le‏ المد في الذاكرة. 

المحافظة على تسلسل العمليات أو الخطوات. 

وضع توقيت زمني لتحقيق الأهداف. 

الوعي ببداية كل خطوة ونهايتها قبل الانتقال إلى الخطوة التالية. 
اكتشاف العقبات والأخطاء. 

الشقييم : Assessment‏ ويشتمل على ما يلدي : 

p‏ مدى تحقق الهدف. 


على دقة النتائج ركفايتها. 
تقييم الخطة المستخدمة 


© استراتيجيتا ما وراء المعرفة المستخد متان في البحث : 
© استراتيجية التساؤل الذاقي :Self- Questioning Strategy‏ 


أشارت نادية أبو سكينة( Ve‏ ص (VAC‏ إلى أن التساؤل الذاتي يعني: 


" مجموعة التساؤلات التي يصوغها المتعلم حول عملية التعلم كالتساؤلات 
حول: ما الذي أعرفه؟ Le‏ الذي يعرفه؟ وما الذي لا يعرفه؟ كيف ينظم 


الاستمرار في تعلمه؟ , 


ويرى US‏ من روبرت مارزانو وآخرون( ۰۱۹۹۸ ص۹1) وتورت 


بامرنج 45 (Torut Babrung, 1994, p-‏ أنه يمكن تقسيم | Ab!‏ التي 
تو قت استخدام عملية التعلم a‏ کل jal) (aes Som ee)‏ اع ara‏ 
النحو التالى: 


: مرحلة ما قبل القراءة‎ -١ 


حيث Jay‏ المعلم بعرض موضو ع الدرس على الطلاب» ثم يعرفهم على 


استخدام أساليب التساؤل الذاتي( أي الأسئلة التي يمكن للطالب أن يسالها 
لنفسه) وذلك بهدف تنشيط عمليات ما وراء المعرفة . ومن هذه الأسئلة: 


7 ماذا أفعل؟ بهدف خلق نقطة للتركيز. 


ond 


asail aiea Acs cil a Asse stil, A 
جح )ييا 7 لتحيل‎ aml يي‎ a m = PL 
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لماذا Cail‏ هذا؟ يغرض كلق oh‏ 
لماذا يعد هذا Plage‏ بعرض خلق سبب للقيام به. 
كيف يرتبط بما أعرفه؟ بغرض التعرف على المجال المناسب أو العلاقة 

بين المعرفة الجديدة والمعرفة السابقة. 
والخوض ge‏ هده ا gil‏ وات ا Gp‏ كلسي 
ما لديه من معرفة سابقة حول موضو الدرس وإثارة اهتمامه» حيث إن هذه 
المعرفة المسبقة أو التصورات القبلية تقاوم الاختفاء إذا ما اس تخدمت معها 
استراتيجيات التدريس التقليدية » والتعرف على هذه التصورات القبلية يساعد 
of plead‏ تحديد تا كل خيرات العام tartan‏ اين على الوصا الى 
المفهوم آلمقبول hale‏ » فهذه الأسئلة تخلق Lilie hka gi‏ معيناً لدى الطلاب 
وتخلى nel‏ دلا و جیه في اتل رفي معالجة المعلومات, 

ويتم التعرف على ما لدي المتعلمين من مفاهيم قبلية عن طريق خرائط 
المفاهيم» أو الرسوم البيانية» أو المناقشة واستخدام الأسئلة åa idl‏ أو 
«j gjall‏ أو لوحاتً وجداول لما لديه من معلومات عن موضوع الدرس› أو 
كتابة فقرة يلخص فيها ما يعرفه عن g gata gall‏ أو يشرح ما يعرفه لتلميذ 
آخرء أو يحدد كيف أن هذا الموضوع يشبه موضوعات أخرى سبق له 
دراستها من قبل. 
؟- مرحلة أثناء القراءة : 

هنا يمرن المعلم المتعلمين على أساليب التساؤل الذاتي لتنشيط عمليات ما 
وراء المعرفة ومن هذه الأسئلة: 

7 ما الأسكلة (AU‏ أو Legal‏ فى هذا gall‏ قف gall GLAS! Gn es‏ اف غير 


sl ds 7‏ ة التي وضعتها مناسبة لبلوغ الهدف؟ 
7 هل ما قمت به حتى OVI‏ ينسجم مع لخطة» ويشير إلى اتجاه È sh‏ 

الهدف؟ 

والإجابة عن هذه الأسئلة تساعد المتعلم على تحديد الأهداف» والتعرف 
على الأفكار الرئيسة التي يتضمنها pia gall‏ ع» وتنظيم المعلومات وتذكرها 
وتوليد أفكار جديدة مما يجعله يفكر في الخطوات التي تساعده في حل 
RES‏ من HEL Up me‏ مها Ugly‏ اسيل Lk‏ ثم لتخطط SN‏ 
عن طريق التعرف على الخطوات التي سيقوم بهاء وتحديد الزمن ن المطلوب 
والمواد والمصادر اللازمة لتنفيذه» ثم تنفيذ النشاط والوأصول إلى النتائج 
وتقويم مدی مناسبة الإجابات . 


¥- مرحلة ما بعد القرادة : 


حيث يمرن المعلم المتعلمين في هذه المرحلة على أساليب التساؤل الذاتي 
لتنشيط عمليات ما وراء المعرفة » ومن هذه الأسئلة: 


NNN 


ررر ررر ررر رر ره 
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7 كيف استخدم هذه المعلومات في جوانب حياتى الأخرى؟ بغرض 
الاهتمام بالتطبيق في مواقف أخرى لربط المعلومآت الجديدة بخبرات 
بعيدة المدى. 

ما مدى كفاءتي في هذه العلمية؟ بغرض تقييم التقدم. 

هل أحتا إلى بذل جهد جديد؟ بغرض متابعة ما إذا كان هناك حاجة 
لی إجراء اکر 

هل أستطيم حل المشكلة بطريقة أخرى؟ 

کل هذاه و 


والإجابة عن هذه الأسئلة تساعد المتعلم على تناول المعلومات التي 
توصل إليها وتحليلها ثم تكاملها وتقييمها وكيفية الاستفادة منها . ويتم ذلك عن 
Ge‏ مقارنة المعلومات الجديدة بالقديمة ودمجهاء أو مقارنة معلومات 

بمعلومات زملاثه. وإعادة تنظيم خرائط المفاهيم أو الأشكال 
PEE‏ والأفكار أو الملخصات التي سبق أن كتبها في بداية الدرس 
فهي تقوم clin‏ المعنى من المعلومات R‏ والأحدث نتيجة التفاعل بين 
معرفته السايقة والخيرات التى مر يها وماتحظتها aial‏ ةوان كيفية 
استخدا م المعلومات المتعلمة في مواقف مختلفة» ثم التقويم الختامي" EAP‏ 
١ ١ E ok‏ 


واستراتيجية التساؤل الذاتي تشمل نوعين من الأسئلة هما: 


NNN NN 


-١‏ الأسئلة الموجهة: 

وهي الأسئلة التي يصوغها المتعلم في ضوء قائمة يزود بها تتضمن أمثلة 
زكرن بعص الا لے pli‏ ات مھا لكل نص ر کے مشن ماذا 
يحدث lS OTT TE‏ 
ما نقاط الضعف . . . . ؟. ( إحسان فهمي» Ye T‏ ص7 )١١‏ 


أو هي ا" A‏ ی يصو اکن في شيو ارجات | 
وإرشاداته › الذي oda‏ بأسس الأسئلة التي يصلح استخدامه" . (نادية أبو 
(Wigs teri aos‏ 


-Y‏ الأسملة غير الموجهة: 

وهي الأسئلة التي يصوغها المتعلم بنفسه دون الاعتماد على قائمة يزود 
بهاء أو هي: " الأسئلة التي يصنعها المتعلم بنفسه» وتؤدي إلى تركيزه على 
النقاط الرئيسة لموضوع التعلم» والتركيز على الجوانب الّهامة التي تحتاج 
إلى انتباه مستقل" . ( نادية أبو سكينةء .7٠٠١5‏ ص75١)‏ 


وقد أظهرت نتائج بعضص الدراسات أن استكدام كل من الأسئلة و 
وغير الموجهة يحقق الوعي بالتفكيرء ويعزز cagall‏ ويحتفظ بالمقروء لمدة 
طويلة مثل دراسة كل من: ( وليامسون ( 1996 (Williamson,‏ 


t esd Pee g: الى‎ 
all AIGA تت فينم‎ H a 
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( بدردك 1991 «(Budridk,‏ ( إحسان فهمي» »)3٠١*‏ ( نادية أبو سكينة 

1 Avast 

© خطوات تنفيذ استراتيجية التساؤل الذاتي في البحث الحالي : 

© أولا- التهيئة من قبل المعلمة: 

7 تقديم فكرة موجزة عن استراتيجية التساؤل الذاتي في تعليم القراءة 
وإظهار أهمية وضرورة الانتباه» والتخطيط. ومراقبة التعلم وتقويمه 
وكيفية توجيه الاأسئلة. 

Se ee ee OT 7‏ 
7 تدريب الطالبات على استخدام أسئلة ما وراء المعرفة وذلك بقيام المعلمة 
بطرحها على نفسها في البداية عن طريق التفكير بصوت مرتفع» لتساعد 

الطالبات على سماع أنواع الأسئلة في كل مرحلة من Jal yo‏ تعلمهن» ثم 
تطلب المعلمة منهن القيام بعمل مشابه لما قامت به في البداية وذلك بعد 
بطاقات تساؤلات ما وراء المعرفة فى al pall‏ الثلاث وههى: 
مل ما قل yay el all‏ حلة Ale ya “eh pl elt‏ ما بعد Boh dl‏ 1 


© مرحلة ما قبل القرادة : 
يتم تنشيط المعرفة السابقة من خلال إثارة بعض التساؤلات بهدف التعرف 
على ما eal‏ من خر ات سايقة حول موضوع ESE ee All‏ كل طالية إلى 
عنوان الدرس وتسأل نفسها: 
ماذا أفعل الآن؟ حتى ثكوّن نقطة تركيز في تفكيرها. 
لماذا أفعل هذا؟ بهدف خلق سبب للقيام بهذا العمل. 
لماذا يعتبر هذا Plage‏ 
عن أي شيء سيكون هذا الموضوع؟ 
لذا GA‏ هذه المعلومات قد رد في المقرو+٠‏ 
ee‏ 
٠‏ ثانيا- العرض: 
7 قراءة الطالبات للدرس قراءة صامتة مع محاولة التعرف علي معاني 
الكلمات من السياق» وو Sàl‏ ر رئيسة وأخرى فرعية لكل فقرة. 
7 تنشيط عمليات ما وراء المعرفة بان تسال كل GUE‏ نفسها تساؤلات 
أثناء القراءة كما يلي: 


° مرحلة أثناء القراءة : 
ae om F 7‏ أواجهها في هذا الموقف؟ بغرض اكتشاف جوانب جديدة 


١ لفهم هذا أو تعلمه؟ بغرض طريقة‎ EnS 
g Ala ختلة معنة لقهم هذا‎ I هل‎ 7 
إلى أي مدى كانت تنبؤاتي عن الدرس صحيحة؟‎ 7 


SIN ل ل‎ NIN 
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7 إذا لم تكن التنبؤات صحيحة أو مقاربة على الطالبة أن تسأل نفسها: 
امس مع ed ee‏ ال 
be) ia‏ الفقرة ازل من الموضو م Se a‏ تيد 5 
تحيط بجوانبها وأبعادها المختلفة» > فتقرا Ci gues‏ مرتفع» وتفكر وتطرح 
على نفسها الأسئلة. 

7 الاستجواب الذاتى : وذلك بأن تطلب المعلمة إحدى الطالبات تنفيذ ما 
فعلته فى الفقرة آلأولى» وتطلب من الطالبات الأخريات الاد لما ake‏ 
زميلتهن والاستماع إليها وهي تتحدث إلى نفسها. 

7 تقديم التغذية الر اج : تقدم المعلمة أثنأء قيام الطالبات بالاستجواب 
الذاتي التغذية الراجعة المناسبة. 

7 تدريب الطالبات على استخدا. ئمة الأسئلة ciga gall‏ والاسنفادة مما 
ورد ki‏ من رؤوس الأسلة أتساعدهن في تتشي عمليات مسا وراه 
المعرفة i‏ 


: التقويم‎ -GG ٠ 

7 تقويم المعلمة للأهداف الإجرائية للدرس» وذلك عن طريق تقويم ما 
اكتسبته الطالبات من حقائق ومعلومات ومفاهيم. 

7 تتشيط blac‏ ما وراء المعرفة يان قسأل كل Aull‏ نفسها تناز لات ها 
بعد القراءة كما يلي: 


: مرحلة ما بعد القراءة‎ ٠ 

كيف استخدم هذه المعلومات في جوانب حياتي الأخرى؟ بغرض 
دع ا ايند العملية؟ بغرض تقييم التقدم 

elay dala هل أحتاج بذل جهد جديد؟ بغرض متابعة ما إذا کان هناك‎ o 


ttl ye أن أي‎ ot 
الط‎ aa) ارك الوصول‎ 

تقوم الطالبات بتدوين Sey‏ عن ‘tial‏ السابقة في كراسة خارجيةء ثم 

EIn 

مناقشة الطالبات سئلة الكتاب المدر سی . 

تقوب الطالبات باستخدام أسئلة من من و المعلمة» بحيث يشمل كل سؤال 

مهارة من مهارات الفهم القرائي المراد كنميتها لدى الطالبات وفق طبيعة 

الموضوع. 

© استراتيجية Gl) POAR‏ نظرة تمهيدية تساءل- اقرا — تأمل — سمح — راجح): 
ظهرت استراتيجية +2041 في عام ١٤۹٠م‏ على يد أستاذ علم النفس 

بجامعة ولاية أوهايو الأمريكية البروفسور فرانسيس روبنسون حيث يشكل 

بردامج مكون. من phe Bae‏ ات Rey yen Gd‏ + تراس روينسون جاب da‏ 


SN NNN NN N 


ر 
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والمهارات Anal yall‏ وقد كلفت هذه المجموعة بتدريس الأفراد العسكريين 
لكي يجيدوا القراءة بشكل أفضل 0 أي يكونوا قادرين ااا السريع 

ج الطويل. ( جي براندس 2008 sä (Jay Brandes,‏ عن( استشت 
(Sticht, 2002‏ 


وتتميز هذه الاستراتيجية بسهولتهاء وإمكانية تطبيقها في معظم 
الموضوعات الأكاديمية» كما يمكن للمتعلمين استخدامها دون مساعدة من 
المعلم أو من زملائهم الآخرين . ( فايزة عبد السلام» Yee‏ ص (YOU‏ 
وهي تهدف إلى الوصول بالقارئ إلى حد الإثقان والتعلم للإتقان هدفةً 
ea‏ ا نه (محمد جاد ¢ ۲۰۰۳ 
(ee‏ 


ce g yall a نظرة تمهيدية على‎ a تعنى‎ a Preview اختصار لكلمة‎ 

أو قراءة وتفحص معالمه الرئيسة. والحرف " 0" هو اختصار لكلمة 

Questions‏ التي تعني طر ح الأسئلة. أما العنصر" 4R‏ فهو يتألف من أربع 

كلمات تبدأ US‏ منها بالحرف" "R‏ وهي LS‏ يلي: 

Jal ؛ أي‎ Read 7 

Reflect 7‏ أي تأمل وفكر ملياً. 

s Recite 7‏ أي 

Review 7‏ ؛ أي ر اجع. 
وترتكز هذه الاستراتيجية على ست خطوات رئيسة تعبر عنها حروف 

PQ4R‏ وهي LS‏ ذكرها US‏ من مايفيلد( 1983 (Mayfield,‏ هيلين 

كولفن و رانتديل( 1983 (Helen Colvin & Randell A. Pelo,‏ 
و روبرت سلافن( 1994 (Robert Slavin,‏ و بوزنان( 2001 (Poznan,‏ 
وداریل| 2001 (Daryl,‏ و فيرجسون( 2005 (Ferguson,‏ كما يلي: 
تصفح( الق نظرة تمهيدية) ( Preview (P‏ > وتعني قراءة الموضوع 
aF‏ تمهيدية بالنظر إلى العناوين الأساسية والأفكارء pilh g‏ بمآ 
سيتنا 0 المو 

7 تساءل( Quet O‏ 2 ويقصد به a‏ الأسئلة التي يمكن الإجابة 
عنها ا المادة : 

7 اقرا( Reaf (jy‏ « وفيها تتم قراءة 2 في هيئته الكاملة » ولیس 
بصورة جزئيةء ويتم تدوين ين الملاحظات في ! مشء أو وضع خطوط 
تحت E‏ المهمة التي تعتبر إجابات للأسئلة التي تم توقعها في 

ة السايقة 


Reflect «(R 5 7‏ « وفى هذه المرحلة يتم الربط بين المعلومات 
والأفكار الجديدة في النص وبين ما يعرفه المتعلم» وهو ما يستلزم تأمل 


(ASEP) نفس‎ 
PDF created with pdfFactory eet trial version Www. e com 














المجلت الثالك .. العدد الرابع .. أكتوير aea‏ 


الطريقة التي تؤدي إلى عمل الروابط عقليا بين المعلومات الجديدة وما 
هو معروف من 

7 سمّع( e Recite « (R‏ ويشمل تلخيص النقاط الأساسية والنقاط المدعمة 
لها في النص تلخيصا كاملا » مع الإجابة عن الأسئلة التي تم طرحها 
دون النظر tell‏ الكتاب ¢ واسترجاع al‏ الال والحقائق å agal]‏ 
المنظمة المتن» gas Ll‏ بك عال أو على نحو صامت , 

7 راجع( Review | R‏ »> وتتضمن هذه الخطوة مراجعة المادة بإعادة 
قراءتها دكين كرو نالك ogee‏ ل 

° قظوات ناق استراتيجية | (PQ4R‏ في البحث الحالي : 


' أولا- الدتهيئة من قبل المعلمة‎ ٠ 

7 تقد يم فكرة موجزة عن استراتيجية POAR‏ في تعليم القراءة » وإظهار 
ررر لارا ee a‏ و ا 
وتقويمه. 

EENEN Tee a ECE 7‏ 
أي فكرة أو معلومة مرتبطة به. 

: تنفيذ الدرس‎ -Gii ٠ 

AS RN gle Laie لوه‎ oll] CHUM ال ممق‎ 7 
ويتطلب‎ « Preview أي‎ (P ة الأولى التي يُرمز لها بالحرف(‎ care 
à 
EE. E E EEE E = 

ا 


Wo dead ` 7‏ امف د ة الثانية 
2 رمز لها بالحرف| (Q‏ أي Question‏ ويمكن أن تطرح 
التساؤلات عن طريق 
- ا Pe Oe‏ 
-= صيآغة الأسئلة حول النقاط المهمة في الدرس؛ حتى تتضح تفاصيله 

n 


ودي Read“‏ <« اقرئی : تطلب المعلمة من الطالبات قراءة الموضوع قراءة 
تمهيدية في هيئته الكاملة والقيام بما يلي : 


ممم 


stil, A‏ عة aiea Acs cil a‏ !اتفه 
a m = PL‏ يي aml‏ رح )ييا 7 لتحيل 
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VUE T rem -‏ . 
ضع خطوط تحت المعلومات المهمة التي تعتبر إجابات عن الأسئلة 
توقعها سابقاء مع تدوين الملاحظات ا ا 
ies 7‏ ؛ تأملي: في. هذه الخطوة تطلب المعلمة من الطالبات الا 


E 8‏ امسن Staged‏ والأفكار Saal‏ التي ري الدرسء وبين 

- كوين صو يصرية للمعلوفات و الأفكار الواردة في اتوس أثناء 
القراءة 

i RONAS a - 
بطريقة تأملية عميقة.‎ 

car cen‏ ' وفي هذه الخطوة i‏ تطلب المعلمة من الطالبات أن 


اع Pe‏ الأساسية والتفاصيل المدعمة لها في الموضوع بشكل 
مناسب» ويشمل موضوع الدرس 

= تسميع الأفكار بصوت Se‏ أو على نحو صامت ؛ حتى يتم الربط 

= سحل الأفكار alai Ld‏ أو بطريقة مكتوبة ؛ ليساعد ذلك في 
تخزين المعلومات في الذاكرة طويلة المدى. 

= الإجابة عن الأسئلة التي تم طرحها مسبقا بصوت عال » ودون 
النظر إلى الكتاب. 

- الاستعانة بالكتابات أو التدوينات المختصرة التي تم عملها من قبل 
عند الإجابة عن هذه الأسئلة أو استرجاع الأفكأر والمعلومات. 

- استرجاع هذه المعلومات والأفكار بأسلوبهن الخاص؛ للتأكد من 
تمكنهن من فهمها واستيعابها. 

Review‏ » راجعى : وفى هذه الخطوة تطلب المعلمة من الطالبات ما 


scl gt Abs 

- التأكد من استيعات E‏ من ae‏ 

E E .‏ ل ل EE‏ ر 
لإدراك العلاقة بينها. 

- قراءة الدرس والإجابة عن الأسئلة السابقة مرة أخرى وذلك بالاعتماد 
على الذاكرة. 

lil) =‏ فر سوا عل اكرات و LENA‏ الس كو قرات 

بهدف الإبقاء عليها فى الذاكرة. 
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= سرد هذه الملاحظات بطريقة جيدة مع التحقق من صحتها بالرجوع 
إلى الدرس عند الحاجة لذلك. 


: ثالثا : استخدام مهارات ما وراء المعرفة‎ ٠ 
تطلب المعلمة من الطالبات توجيه بعض الأسئلة‎ > c أثناء قراءة الموضو صوع‎ 
التي تدل على ضبط ومراقبة وتقويم الفهم أثناء القراءة » وبمعنى آخر‎ 
ممارسة مهارات" ماوراء المعرفة" وتقدم نموذجا لذلك أمام الطالبات بتوجيه‎ 
مثل هذه الأسئلة » والتي تبين طريقة تنظيم التفكير لديهن- التفكير بصوت‎ 
fe pagal Ge Adel ما الذي‎ = 
ما أهدافي من قراءة الدرس حتى أعمل على تحقيقها؟‎ - 
كم من الوقت يلزمني لمعرفة ما أحتاج إليه؟‎ - 
جديد لتحقيق ما أريد؟‎ ago هل أحتا- ج إلى بذل‎ = 
ما الطرق والأساليب الي أحتاج إليها لمعرفة ما أريد تعلمه؟‎ - 
هل باستطاعتي فهم ما أسمعه وأقرؤه في الدرس؟‎ - 
كيف سأعرف أنني حققت المستوى المطلوب؟‎ - 
ما الطرق التي يمكنني أن اكتشف بها أخطائي عند وقوعي فيها وكيف‎ - 
يمكن أن أتخلص منها؟‎ 
كيف يمكنني التأكد من كفاءتي في تحقيق أهداف الدرس‎ - 
ما الذي يجب أن أفعله فى المرة القادمة؟‎ - 


تطلب المعلمة من الطالبات تدوين الإجابة عن هذه الأسئلة وتناقشهن 
الطالبات الاجاية غنها بمفردفن بعد ذلك. 

وترجع فعالية هذه الأسئلة إلى أنها تخلق oly‏ انفعاليا ودافعيا ومعرفيا 
فحين تبدا الطالبة في استخدام تلك الأسئلة تصبح أكثر شعورآ بالمسئولية عن 
تعلمهاء وقيامها بدور أكثر مداه واد أيضاً في متابعة تعلمها ومراقبة 
عمليات تفكيرهاء كما تساعد الأسئلة على ربط ما تتعلمه بخبراتها السابقة 
ومواقف حياتها اليومية. ( سعدية عبد الفتاح» ۰۰۰٦‏ ص )1١‏ 


© رابعا : التقويم: 

i 7‏ المعلمة لأهداف اللرس ا وذلك بتقويم ما اكتسبته 

7 مناقشة الطالبات في أسئلة الكتاب , 

7 تقويم الطالبات باستخدام أسئلة من وضع المعلمة» بحيث يشمل كل سؤال 
مهارة من مهارات الفهم القرائي المراد تنميتها لدى الطالبات وفق طبيعة 


الموضوع. 


ر 


toad ا‎ of 4,4 
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© الدراسات السابقة : 


© أولا : دراسات في مجال استراتيجية التساؤل الذاقي : 

دراسة بدردك ( 1991) Budridk‏ : هدفت إلى بحث فعالية تدريب تلاميذ 
الصف التاسع على استر اتيجية التساؤل الذاتي النقديء» والتساؤل الذاتي 
الموجه في اكتسابهم للمعرفة من خلال نصوص في Bale‏ العلوم» وتكونت 
عينة البحث من( 1115) Find‏ بالصف التاسع تم تقسيمهم عشوائياً إلى ثلاث 
مجموعات» مجموعتين تجريبيتين ومجموعة ضابطة» درست المجمورعة 
التجريبية الأولى باستخدام التساؤل الذاتي النقديء ودُرُست المجموعة 
التجريبية الثانية باستخدام التساؤل الذاتي caa gall‏ أما المجموعة AAI‏ فتم 
تدريسها الطريقة المعتادة . وقد أسفرت نتائج الدراسة عن تفوق المجموعتين 
التجريبيتين على تلاميذ المجموعة الضابطة» وأن تلاميذ المجموعة التجريبية 
الثانية التي درس لها باستخدام التساؤل الذاتي الموجه قد تفوقت على تلاميذ 
المجموعة التجريبية الأولى التي درس لها باستخدام التساؤل الذاتي النقدي . 
دراسة كنج وآخرون( 1992( King And Other‏ : هدفت إلى مقارنة 
فعالية كل من استر اتيجيات : النساؤل «lal‏ والتلخيص» وكتابة الملاحظات 
للتعلم من خلال ار ci Si;‏ عينة ا من( 51) طالباء تم 
طالب oly si‏ ترسك المجموعة الأول باستخدام استر اتيجية .التساؤل الذاتي 
Cus yd‏ المجموعة الثانية باستخدام استر اتيجية التلخيص› Cu yg‏ المجموعة 
الثالثة باستخدام استراتيجية كتابة الملاحظات. وتوصلت الدراسة إلى أن 
استر اتيجية التساؤل الذاتي كانت Jai‏ الاستراتيجيات في التعلم من خلال 
المحاضرة» تلتها استر اتيجية التلخيص› « ثم كتابة الملاحظات. 

دراسة ally‏ سون ) 1996) Williamson‏ : هدفت إلى تحديد فعالية أسئلة 
oe‏ 
في PRAT‏ ا ores Niall‏ الاك ECV lee‏ 
أسئلة المعلم فقط ودُرست المجموعة التجريبية الثانية من خلال التساؤل 
الذاتي Cus yg 6 Avail‏ المجموعة الضابطة بالطريقة المعتادة في التدريس› 
وقد توصلت الدراسة إلى تفوق المجموعة التجريبية الثانية التى اس تخدمت 
الارن Aa‏ 

دراسة إحسان فهمي( (Ye eh‏ هدفت إلى تدريب بعض طالبات الصف 
الأول الثانوي على استخدام استر اتيجية ما وراء المعرفة من خلال دراستهن 
للوحدة الثانية والثالثة من كتاب القراءة المقررء كما هدفت إلى دراسة فعالية 
هذه الاستراتيجية فى تنمية بعض مهارات القراءة الناقدة لدى طالبات الصف 


رر ررر ر ررر ررر رر ره 


stil, A‏ عة aiea Acs cil a‏ أالنفنيه 
oa m = PL‏ يي رم Dir‏ )ييا 7 لتحيل 
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الأول الثانئوي» وتكونت عينة الدراسة من فصلين من طالبات الصف الأول 
الثانوي بمدرسة العباسية للبنات» أحد الفصلين يمشل المجمورعة التجريبية 
وعددها( ) طالية: والآخر يمثل المجموعة الضابطة وعددها( fils (£Y‏ 
وقد أعدت الباحثة استبانة لتحديد مهارات القراءة الناقدة المناسبة لطالبات 
الصف الأول الثانوي» FEAP‏ للقراءة الناقدة وقائمة للأسئلة ciga gall‏ 
وبتطبيق أدوات الدراسة على عينتها توصلت إلى: : فعالية استراتيجية ما وراء 
المعرفة فى تنمية مهارات القراءة الناقدة وذلك من خلال إيجابية الطالبات فى 
تحمل مسئولية التعلم مما أدى إلى تعلم ذي معنى قائم على الفهم» كما أكدت 
الدراسة فعالية ما وراء المعرفة( التساؤل الذاتى) فى تنمية مهارات القراءة 
الناقدة. 0 

دراسة سعدية عبد الفتاح( :)٠٠٠٠١‏ هدفت إلى تعرف فاعلية استراتيجية 
التساؤل الذاتى الموجه فى تنمية بعض مهارات ما وراء المعرفة والاتجاه 
نحو مادة علم النفس لدى طلاب المرحلة الثانويةء ولتحقيق هدف الدراسة 
أعدت الباحثة دليل المعلم واختبار الفهم القرائي بهدف قياس مهارات الفهم 
القرائي لدى طلاب الصف الثالث الثانوي في النصوص الفلس فية المختارة 
وهي : مهارة تحديد الفكرة الرئيسة» مهارة تفسير النصء مهارة اكتشاف 
المعنى الضمنيء مهارة التمبيز بين الرأي والحقيقة» مهارة اكتشاف ١‏ 
والأدلة: مهارة التقويم؛ كما أعدت لات Geass | a)‏ قان السك يات 
anes‏ وهي: التذكر - الفهم - التطبيق - التحليل - التركيب 
ظاليات” a‏ الثانوية الحكومية في محافظة يبورسهيد[ (A+‏ طالبة من 
الدين تمل المحموخة الضاطة قصلت إلى ذعالية اسر eth‏ الال 
الذات تي في تنمية مهارات ما وراء المعرفةء وفي تنمية الاتجاه نحو مادة علم 
Sal‏ وتفاعل طالبات المرحلة الثانوية بشكل جيد أثناء استخدام قوائم 
الأسئلة. 

دراسة سعيد إسماعيل( (Ye VY‏ وقد هدفت إلى تحديد مدى فعالية 
استراتيجيتين من الاستراتيجيات فوق المعرفية هما: ( استراتيجية الأسئلة 
الذاتية ace‏ - واستراتيجية الخريطة الدلالية) مع في تنمية التحصيل 
( الفهم القرائي) ومهارات التفكير الناقد والاتجاه نحو النصوص الأدبية لدى 
طلاب الصف الأول الثانوي» ولتحقيق هدف الدراسة قام الباحث بإعداد قائمة 
مهارات التفكير الناقد في الأدب والنصوصء وقائمة au AY‏ اة 
واختبار الفهم القرائي» واختبار التفكير الناقدء ومقياس اتجاه طلاب الصف 
الأول الثانئوي نحو الأدب والنصوص» ودليل للمعلم » ومرشد للطالب يوضح 
كيفية دراسة الأدب والنصوص باستخدام هاتين الاستر اتيجيتين» وبن 

أدوات الدراسة قبليا وبعديا على عينتها المكونة من( (ITY‏ طالب وطالبة من 


E 
EP) gaiii انف‎ Mies انت به‎ a Paar] Bee) I 
|‘ ps a are way (< = — ay "2 
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طلاب الصف الأول الثانوي ¢ توصلت fel Ta‏ : فعالية الاستر اتيجيتين 


فوق المعرفية المستخدمتين في تنمية التحصيل ( الفهم القرائي) o‏ 
الستة المحددة وتنميه 4 مهارات التفكير الناقد والاتجاه نحو الأدب والنصوص 


: 2041 ثانيا : دراسات في مجال استراتيجية‎ ٠ 


دراسة هيلين كولفين ورانديل( Helen Colvin and Randell A.‏ 
:(Pelo,1983‏ هدفت إلى تعرف أثر استر اتيجية ما وراء المعرفة( (PQ4R‏ 
في تنمية الفهم والتحصيل في الدراسات الاجتماعية» ولتحقيق هدف الدراسة 
عر ا يي ع اك مل عر ص جا 
اعت eo‏ ويك 
)١5 (‏ تلميذآً درسوا وفقا للطريقة المعتادةء وهى المجموعة الضابطة. 
وبتطبيق أدوات الدراسة على عينتيها توصلت إلى أن استر اتيجية PQ4R‏ 
ee‏ مسري SS SS‏ 
ne‏ اساك Lei YT‏ عة لذن كلامية Ga)‏ السادسسن 


دراسة فايزة عوض ومحمد سعد( ٠:7‏ ؟)! هدفت إلى تعرف مدي فل 
اننتين من إستراتيجيات ما وراء المعرفة معاً - کنموذج متكامل - 
PQ4R Las‏ و K.W.L‏ < > في تنمية الفهم القرائي وإنتاج الأسئلة والوعي 
بما وراء المعرفة في النصوص الأدبية لدى طلاب المرحلة الثانوية » SLND‏ 
في محاولة لتذليل صعوبات تدريس النص الأدبي » والقضاء على مشكلات 
تدريسه ¢ ولتحقيق هدف الدراسة أعد الباحثان اختبار أنماط الفهم القرائي 
للنصوص الأدبية لطالبات الصف الأول الثانوي » واختبار إنتاج الأسثلة 
واستبانة الوعي بما وراء المعرفة في فهم النصوص الأدبية لطالبات الصف 
الأول الثانوي TET ORE EE‏ الصف الأول التانوي 
بمدرستين من مدارس محافظة القاهرة » تمثل الأولى المجموعة التجريبية 
وبلغ عددها( (YY‏ طالبة» وتمثل الثانية المجموعة الضابطة» وبلغ عددها 
(YF )‏ طالبة taj‏ . وبعد تطبيق أدوات الدراسة على عينتها اتضح للباحثين 
تفوق الطالبات اللاتي درسن اللصوص الأدبية باستراتيجيات ما cl yg‏ 
المعرفة» كما اتضح لهما تفوق المجموعة التجريبية في إنتاج الأسئلة والوعي 
ol yy Ly‏ المغرفة. 
دراسة فايزة عبد السلام( (Yee V‏ هدفت إلى تعرف فعالية استراتيجية ما 
وراء المعرفة في تنمية الفهم القرائي والميول القرائية لدى طالبات الصف 
الأول الثانوي الأزهريء وقد اس تخدمت الباحثة استراتيجيتي( (PQAR‏ 
و( التلخيص) > ولتحقيق أهداف الدراسة أعدت الباحثة قائمة مهارات الفهم 
القرائي واختبار الفهم القرائي ومقياس الميول القرائية وكتاب الطالبة ودليل 


ا 
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المعلمة » وبتطبيق أدوات الدراسة على عينتها المكونة من( (Yo.‏ طالبة تم 
تقسيمها إلى ثلاث مجموعات» المجموعة التجريبية الأولي ودُرّست باستخدام 
استراتيجية( «(PQ4R‏ والمجموعة التجريبية الثانية ودرست باس تخدام 
استر اتيجية( التلخيص )ء والمجموعة الضابطة وذرست بالطريقة المعتادة 
توصلت الباحثة إلى فعالية استراتيجيتي( (PQ4R‏ و( التلخيص) فى تنمية 
الفهم القرائي Zh d alia‏ لدى طالبات الصف الأول الثانوي الأزهري. 

: تعقيب على الدراسات السابقة‎ ٠ 

في استراتيجيتي( التساؤل الذاتي) و( ee fe "POUR‏ اس تخدمت e‏ 
شبه التجريبي؛ مما أفاد البحث الحالي في خطوات احراقياء:و يدق الت 
الحالي لت بكرت on.‏ هذا a‏ في بان فعالية Get‏ 
استراتيجيتي | ex fn‏ 7 0 في دراسة و ورف 
فعاليتهما في تنمية مهارات الفهم AN‏ من خلال sala‏ القراءة( المطالعة) 
لدى طالبات الصف الأول الثانوي 


© إجراءات البحث : 


: أولا: الإعداد لتجربة البحث. ويتضمن المراحل التالية‎ ٠ 

: تحديد مهارات الذهم القرافي‎ -١ 

7 الهدف من إعداد قائمة مهارات الفهم القرائي: وهو تحديد مهارات الفهم 
القرائي ال لطالبات الصف الأول الثانوي؛ بحيث تكون تلك 
المهارات نقطة البدء في بناء الاستراتيجية التي سيستخدمها البحث لتنمية 
تلك المهار ات لدى طالباث الصف الأول الثانوي. 

7 وصف القائمة: تم إعداد القائمة فى صورتها المبدئية مشتملة على خمسة 
مستويات لمهارات الفهم القر اي هي( المباشر - الاستنتاجي - الناقد - 
التذوقي - الإبداعي)ء ويندرج تحت كل مستوى de pene‏ من المهارات 
التي تعبر عن هذا المستوى 

7 التاكد من صدق القائمة تم هرطق Lad‏ مارات الفهم القرائي على 
عددٍ من المحكمين في اللغة العربية لإبداء رأيهم فيها من حيث مناسبتها 
لطالبات الصف الأول الثانوي» ومدى جودة صياغتهاء ومدى ملاءعمة 
المهارات للمستويات التي ites eo‏ وشموليتهاء وإضافة أو حذف 

7- إعداد استراتيجيتي | التساؤل الذاتي § (POAR‏ 

ثم إعداد استراتيجيتي النساؤل الذاتي و PQ4R‏ وفقاً لما تضمنه الإطار 
النظري للبحث من أدبيات ودراسات» ووفقاً لمهارات الفهم القرائي التي 


oad 
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توصل Gall‏ البحث الحالي» وقد سار إعداد الاستراتيجيتين وفق الخطوات 
التالية: 

تحديد الهدف من إعداد الاستراتيجيتين. 

مسوغات اختيار الاستراتيجيتين. 

صياغة الأهداف التعلمية. 

إعداد خطتين تدريسيتين للقراءة وفق استراتيجيتي التساؤل الذاتي 
و POAR‏ كل خطة تدريسية على حدة. 

تحديد الأنشطة التعلمية. 

تحديد الوسائل التعلمية E‏ 

ال القرائي لدى ات "if,‏ الحكم 2 EEY‏ فف 
الاستراتيجية المستخدمة. 

؟- إعداد قائمة الأسملة الموجهة: 

7 تحديد الهدف من إعداد القائمة: وهو مساعدة الطالبات فى صياغة أسئلة 
من شأنها تنشيط عمليات ما وراء المعرفة؛ وتنمية مهارات الفهم 
القرائى. 

7 وصف القائمةء ب بعد تحديد Ton‏ الأسئلة Nee T Age sall‏ في دنه 
الفهم امار ومستوى الفهم الاستنتاجي ¢ ومستوى الفيسم الناقد 
ومستوى peill‏ التذوقي ¢ ومستو ی الفهم الإيداعي؛ حيث تتناول صيغة 
كل سؤال من أسئلة القائمة مهارة من مهارات الفهم القرائي التي ينبغي 
تنميتها لدى طالبات الصف الأول الثانوي. 

7 التأكد من صدق القائمة وذلك بعرضها على عددٍ من المحكمين لإيداء 
رأيهم فيها. 

€ - إعداد دليل المتعلمة : 

7 تحديد الهدف من الدليل : استهدف هذا الدليل توضيح الإجراءات 
والخطوات التي تتبعها الطالبة في دراسة موضوعات القراءة باس تخدام 
استراتيجيتي ü‏ وراء المعرفة( التساؤل الذاتي) , ; ) ((PQ4R‏ بغكرض 
تنمية القدرة على التفكير في التفكيرء وتحمل مسؤولية التعلم» وتنمية 
مهارات الفهم القرائي لديها. 

7 معالجة محترى دليل المتعلمة: 

Í‏ - الجائب النظري للدليل. ويشمل: 

7 مقدمة الدليل. 

مهارات الفهم القرائي المراد تنميتها لدى طالبات الصف الأول الثانوي. 
7 التعريف باستراتيجيتي ما وراء المعرفة التساؤل الذاتي أو .PQ4R‏ 


أت بابب NNN‏ 
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المجلت الثالك .. العصد الرابع .. أكتوبر .. ۹٠٠م‏ 
ب- الجانب التطبيقي للدليل. ويشمل: 


TR‏ موضوعات القراءة المقررة في مادة( المطالعة) باستخدام استر اتيجيتي 


NN NNNNN p 


ما وراء المعرفة التساؤل الذاتي أو PQ4R‏ وفق الخطوات الانية: 


عنوان الدرس 

أهداف الدرس الإجرائية. 

الأنشطة المتعلقة بتنمية مهارات الفهم القرائي. 

محتوى الدرس. 

استخدام استراتيجيتي ما وراء المعرفة التساؤل الذاتي أو PQAR‏ في 
guage sales‏ 

المناقشة والتقويم 

التأكد من صد للل وذلك ا د ا ا 
على آرائهم فيه. 


0 - إعداد دليل المعلمة: 


7 


7 


تحديد الهدف من الدليل: استهدف هذا الدليل توضيح الإجراءات 
والخطوات التي تتبعها المعلمة في تدريب الطالبات على كيفية اس تخدام 
استراتيجيتي ما وراء المعرفة( التساؤل الذاتي) و( (PQ4R‏ بغرض 
تنمية القدرة على التفكير في التفكير» وتنمية مهارات معالجة المعلومات 
بصورة : سليمة؛ ليصبح التعلم ذا معنى» وتنمو لدى الطالبات مهارات 
الفهم القرائي المختلفة» كما يصبحن قادرات على تحمل مسئولية التعلم 
والتقويم الذاتي والتحكم في التعلم. 


ل محترى اليل المع 


أ- الجانب النظري للدليل. ويشمل: 


7 
7 
7 
7 


MENETE? 
فلسفة الدليل.‎ 
أدوار مهمة للمعلمة ينبغي عليها القيام بهاء وتشمل‎ 


- دورها في تنمية مهارات الفهم القرائي. 
= دورها في تنمية مهارات ما وراء المعرفة لدى الطالبات» وتحسين 


7 
7 


استخدام أستر اتيجياتها . 
متطلبات تطبيق الاستراتيجية. 


ب- الجانب التطبيقي للدليل. ويشمل: 
تحضير دروس المجموعة التجريبية الأولى وفق استراتيجية التساؤل الذاتي. 
7 تحضير دروس المجموعة التجريبية الثانية وفق استراتيجية +[20041 . 
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7 التأكد من صدق الدليل وذلك بعرضه على مجموعة المحكمين» للتعرف 
على آرائهم فيه. 

5- إعداد اختبار الذهم القراني 

7 تحديد الهدف من الاختبار: هدف الاختبار إلى قياس مدى تمكن طالبات 
الصف الأول الثانوي من مهارات الفهم القرائي» والتعرف على فعالية 
الاستر اتيجيتين في تنمية تلك المهارات. 

7 تحديد محتوى الاختبار : تنوعت مفرداته؛ حيث اشتمل على مقتطفات من 
نصوص قرائية خارجية» وأخرى من كتاب المطالعة المقرر aie‏ 
طالبات الصف الأول الثانوي بالفصل الدراسي الأول. 

i‏ : تم تحديد اختبار الفهم القرائي ي في صورة 

jy رقت‎ AAD ll اك‎ ge يعدن‎ Angle كما نطاب ذلك‎ jual 

عدد الأسئلة( 5 ؛؟) سؤالاء تمثل eee‏ التعليمية المراد تحقيقها = 

i‏ علماً بان (FA SS aac‏ مهارة» والأسئلة 

الستة المضافة في الاختبار هي للمهارات ذات الشقين وهي : 

استنتاج علاقات السبب و النتيجة. 

- استنتاج الأفكار التي اشتمل عليها الموضوع من غيرها. 

- التمييز بين الحقيقة والرأي. 

التمييز بين الفروض والمسلمات. 

© اكتشافه الزيف والصيدق. 

اكتشاف التقرير والإنشاء. 

7 بناء الاختبار : وقد روعي في صياغة مفردات الاختبار تقديم النص 
القرائي ثم الأسئلة» وكتابة مقدمة لكل سؤال بحيث تتضمن قضية ما" 
مشكلة و يطلب من الطالبات الإجابة clgic‏ وكتابة ee‏ 
قصيرة» ةه مع مراعاة أن يشتمل السؤال على جانب واحد" مهآرة يطلب 
من الطالبة الإجابة عنهاء وتوخي أن تسیر الخيارات في الب دائل على 
نظام عشوائي. 

7 كتابة تعليمات ار اود روعي فى كاه Ste‏ عير TC‏ 
وكتابة تعليمات الاختبار بلغة واضحة؛ وفي عزار ك فة 5 ترضح 
الخطوات المطلوب من الطالبات اتباعها. 

7 ضبط الاختبار : ولضبط الاختبار تم تجريبه على مجموعة من طالبات 
الصف الأول الثانوي( غير عينة البحث) بهدف تحديد الزمن المناسب 
لأداء الاختبار» والشروط السيكومترية cal‏ وحساب صدقه ca LË g‏ 
والتأكد من وضوح تعليماته ومفرداته. 


aaa, 
oo 5 

سات عد دده 2 coll‏ سے piso‏ أ فش 
a m wm wwe‏ في aml‏ ا ao‏ | 
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: اختيار مجموعات البحث‎ -V 

بعد تحديد عدد صفوف الصف الأول الثانوي» تم اختيار ثلاث مجموعات 
وتوزيعهن بطريقة عشوائية ئية بسيطة بالتنسيق مع المعلمات لتمثيل مجموعات 
البحث: المجموعة الأولى ا تدرس eT‏ استراتيجية التساؤل الذاتي 
(Yi )‏ طالبة والمجموعة الثانية التي تدرس باستخدام استر اتيجية PQ4R‏ 
( +1( طالبةء والمجموعة الثالثة التي تدرس وفق الطريقة المعتادة( (YY‏ 
طالبة. 


٠‏ ثانيا: إجراءات تنفيذ التجرية الميدانية والتطبيق القبلي لاختبار الذهم 
القرائي : 
بدأ تنفيذ تجربة البحث في يوم السبت الموافق ۷ ۳/ 5753 ١هء‏ بالثانوية 
التاسعة عشرة بمكة المكرمة ¢ وانتهت في يوم السبت الموافق [o p3‏ 
وا 
ف طق ااا فا Gee pea Ces.‏ ار 
A‏ الضابطة في يوم السبت الموافق ¥/ ¥/ ۱۹ھ : بهدف 
الوقوف على مستوى طالبات الصف الأول الثانوي في مهارات اله 
القرائي ؛ والتأكد من تكافوٌ المجموعات الثلاث( التجريبيتين والضابطة) 
وإجراء العمليات الإحصائية الخاصة بنتائج البحث > وأسفر ذلك عن 
بيانات الجدول ( :)١‏ 


eee ع‎ )١( جدول‎ 





57 
EP انف‎ Mies انت به‎ a Paar] Bee) I 
ور‎ br 7 اد في‎ ewe) 
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وبالنظر إلى قيمة المتوسطات القبلية لمجموعات البحث يلحظ التباين 
والاختلاف بينها؛ وهذا الاختلاف يحقق شرط استخدام تحليل التباين أحادي 
الاتجاه( (ANOVA‏ لتحديد ما إذا كان هناك فروق دالة إحصائياً بين 


يدول (۲ le f‏ التباين tin tr lity‏ وجا ري بطي ال 
\ 


ead لتحت‎ 5: EA 
الحرية المربعات‎ 
غير دالة‎ | 4 |_۲ | oy | ese | بين المجموعات‎ | 
ap E الفهم المباشر‎ 
| ^ | ۳۳٤۹9 | psi | 
غير دالة‎ | TY a 
E see 
غير دالة‎ | ۷ 
IT 
لاد ا‎ DD اكد كك‎ 
غير دالة‎ | ۹ ff لفهم التذوقي اشرت‎ 
ES 
اك‎ 
الفهم الإبداعي ۸ | غير دالة‎ 
كك ادن تنك ادا كك‎ a 
ine Û E | Vf لك‎ E الدرجة الكلية‎ 
و د‎ TE 


من الجدول السابق يتضح عدم دلالة الفروق بين المجموعات الثلاث فى 

التطبيق القبلي لاختبار الفهم القرائي في الدرجة الكلية والدرجات الفرعي ع 

للاختبار؛ حيث قيمة( ف) أقل من 5" مما يشير إلى التشابه أر التكافو بين 

المجموعات قبل بداية التجربة. 

7 تدريس مجموعات البحث: 

- بدأت عملية تنفيذ دروس موضوعات القراءة المقررة في كتاب المطالعة 
لطالبات الصف الأول الثانوي في الفصل الدراسي الثاني في بداية شهر 

(a eva /9 الأول(‎ 

Goal -‏ ا نفو dts‏ كرون EE cafe yanall‏ - کل على 
dan‏ - وتم تدريس المجموعة الضابطة بالطريقة المعتادة في حصص 
eel eal‏ ون حال موف RGN‏ 

- تمت عملية تنفيذ الدروس في حجرة مصادر التعلم — كل مجموعة على 
حدة - حيث يتم توزيع الطالبات إلى مجموعات يتراوح عدد المجموعة 
الواحدة( 4( طالبات» وعدد المجموعات( 5) chilis gana‏ وحرصصت 





E 
EP) patel erst Mies Assi oO أت‎ 
اد في —— ور‎ ewe) 
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الباحثة على توزيع الطالبات شخصيا حتى يتسنى لها ضبطهن أثناء 
إجراءات التدريس. 

7 تطبيق اختبار الفهم القرائي بعديا: بانتهاء تدريس موضوعات القراءة — 
محل البحث - تم تطبيق أختبار الفهم القرائي بعديا علي المجموعات 
الثلاث؛ حيث تم التطبيق البعدي للمجموعة التجريبية الأولى( التساؤل 
الذاتي) في يوم الثلاتاء الموافق [e [YY‏ ۹ هھ وللمجموعة 
الضابطة في يوم الأربعاء الموافق ٥ nY‏ ۹ه .» وللمجمورعة 
التجريبية الثانية( +0041 ) في يوم السبت الموافق [YT‏ 5/ 575 ١ه‏ . 


© ثالما: إجراءات ما بعد التجرية: 

5 تم الحصول على نتائج كل مجموعة على حدة بعد تصحيح أوراق 
ا الطالبات ¢ ثم تم رصد الدرجات ¢ وإدخال البيانات في الحاسوب 
بهدف معالجتها Liles)‏ من خلال برنامج الحزم الإحصائية ( (SPSS‏ 
واستخدم البحث الأساليب الإحصائية التالية : 

7 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية. 
7 تحليل التباين أحادي الاتجاه( (ANOVA‏ لضبط تأثير المتغيرات التي 

قد يصعب التحكم فيها وضبطها بسبب ظروف التجريب. 

oul 7‏ توكي للمقارنة بين المتوسطات للمجموعات الثلاث. 
7 مربع| (m2 ) (ty)‏ لحساب فعالية استراتيجيتي ما وراء المعرفة في 
تنمية مهادت الفهم القرائي لدى طالبات الصف الأول الثانوي» وتحديد 
التأثير. 
7 اختبار " ت" 1.1656 لتحديد دلالة الفروق بين متوسطي الأداء 
للمجموعتين التجريبيتين اللتين درستا باس تراتيجيتي التساؤل الذاتي 

و .PQ4R‏ 
© نتائج البحث : 

7 التوضل إلى قائمة مهار ات ال EE‏ 

(PO4R) « ) go Wiech ne 0 ما وراء‎ re isa) 

7 التعرف على مستو ى القن .من مهار ات الفهم اتراي السابقة لدى 
طالبات الصف fare‏ الثانوي وذلك من خلال الإجابة عن السؤال الثانى 
من أسئلة البحث» إذ تبين أن مستوى التمكن كان متفاوتا ويقل تدريجياً 

كلما اتجهنا نحو المهارات الأكثر تعقيداً أو المهارات العليا. 

F 7‏ 9 التصو المقترح لاستراتيجيتي ما وراء المعرفة( التساؤل 
الذاتى) و( (P PQAR‏ المستخدمتين فى البحث» وذلك uA‏ خلال إعداد 
دليلي المعلمة والمتعلمة للاحابة عن سوال الثالت من اة الت 
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7 وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات المجموعتين 
E‏ يتين والمجموعة الضابطة في مهارات الفهم القرائي في ( مستوئ 
Zi‏ المباشر) لصا eae‏ التجريبيتين» a a‏ 
الإحصائى فة حجم تأثير استر alaa‏ 
Seas 06‏ ار pg as he OR)‏ 

5 ا‎ ara (A J 
D 
النساؤل تا القرائي في مستوى‎ 
رال الرابع من أسئلة‎ ١ الفهم المباشرء اتضح ذلك من خلال الإجابة عن‎ 
عليه يمكن قبول الفرض الأول من فروض البحث,‎ Sling البحث»‎ 

7 وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات المجموعتين 
التجريبيتين والمجموعة الضابطة في مهارات الفهم القرائي AF‏ 
الفهم الاستنتاجي) لصا المجموعتين التجريبيتين» واستخدم اا 
الإحصائى مر إيتا( ا استراتيجيتى ما وراء 
المعرفة( اتسا الذاتي) و( (PQAR‏ في يه مهار اد الفهم القرائي 
t‏ حيث بلغت (ZF oe vha‏ مما يدل على أثر المتغير 
المستقل على Fo‏ وتشير هذه النتيجة إلى جدوى استر اتيجيتى 
سو اذا o QRS‏ 


7 وجود ae a‏ دلالة إحصائية بين متوسطات درجات لرن 


a) prepa التجريبيتين»‎ UBS gon (Su i 


eh Fy gl ت‎ E Lm فی تنمية‎ ‘POUR | ver 
)؛ مما يدل على‎ APY) Aah أي‎ ) ٠۳۳۲( بلغت قيمته(‎ 

Ss‏ على المتغير ests caill‏ هذه a‏ إلى جدوى رشي 
التساؤل لذي و OR‏ مهارات Sal oe‏ القرائي في موی 


7 وجرد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات ال عدين 
المح عقن c‏ التجريبيتين» واستخدم الأسلوب الإحصائى مرد ع إيتا( n2‏ 
لمعرفة = تأثير ستراتيجيتى ما وراء المعرفة( التساق الذاتى) 
Seda PORT,‏ الهم القرائي» حيث بلغت Yoa jaiai‏ 
) أي بنسبة( (AYN‏ )؛ مما يدل على ثر المتغير المستقل على المتغير 
tal‏ « وتشير هذه النتيجة إلى جدوى استراتيجيتى التساول aR‏ 

4 في تتمية مهارات الفهم القرائي في مستوى الفهم التذوقي 


ر 


asail aiea ميه‎ cil عة د‎ stil, A 
ا )ييا 7 لتحيل‎ aml يي‎ a m = PL 
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المجلد الثالك .. العدد الرابع .. أختوبر Jai‏ 


n ا‎ ee ia ene 

7 وجود فروق ذات دلالة E‏ ركه المجمموعتين 
التجريبيتين والمجموعة الضابطة في os sie]‏ لني (pela ay‏ اسا 
المجمو عتين التجريبيتين» pels‏ الأسلوب الإحصائى aja‏ إيتا( n2‏ 
لمعرفة تأثير استر اتيجيتى ماوراء المعرفة( Lull‏ الذاتي) 
و (BOAR‏ في تنمية مهار ات الفهم القرا: سحت ETE‏ 
Sovy]‏ ( أي بنسبة[ ٥۳‏ )؛ ؛ مما يدل على آل المتغير المستقل على 
المتغير التا »> ولسير هذه النتيجة SREY‏ التساؤل 
Fash APAR y E‏ ات الفهم القرائي ا مستوى الفهم 

لبحثء وبناء oe‏ قبول الفرض الخامس مم من فروض البحث . 

7 بابح مامه متوسطات درجات | عتین 
التجريبيتين والمجموعة ألضابطة في الدرجة الكلية لاختبار الفهم القرائي 
بالتطبيق oe o‏ التجريبيتين» واستخدم الأسلوب 
EURI‏ تأثير استراتيجيتي ما وراء 
® تساو لذ 2 Soa‏ تنمية مهارات ١‏ القرائي 

Si اهما يكل‎ ° Api EEE 

oo‏ > وتشير هذه النتيجة إلى جدوى 

استراتيجيتي التساؤل الذائى و" ee eR‏ ات الفهم القرائي 

iia‏ عامة اتضح ذلك من خلال الإجابة عن السؤال aS‏ الا 
الح ويتاء عليه يمكن قول الفرض السائس من فروض 


)٠١ 7‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة 
التجريبية الأولى( التساؤل الذاتي)ء والمجموعة التجريبية الثانية 
(PQAR )‏ فى التطبيق البعدي لاختبار الفهم القرائى فى مستوى الفهم 
التذوقى» ا التجريبية الأولى التى تدرس باستراتيجية 
التساؤل الذاتى» اتضح ذلك من خلال الإجابة عن السؤال العاشر من 
clay acer‏ عليه لا يمكن رفض الفرض السابع من فروض 
| 


: توصيات البحث‎ ٠ 


7 ضرورة ¡ إفادة القائمين على شؤون برامج إعداد المعلمات بشكل عام 
ومعلمات اللغة داه البحث a‏ قائمة 


ها وراع المعر فة 

7 ضرورة الاهتما se‏ الطالبات المعلمات في الكليات التربوية على 
استخدام استر اتيجيات' ' ماوراء المعرفة" خلال فقرة التربية العملية 
الميدانية. 


* esd وه‎ ii 
a11 AIGA أت عا فيه أنت دده‎ A 
لب ة)‎ Ps oat فى‎ a m = PL 
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المجلت الثالك .. العصد الرابع .. أكتوير .. ۹١٠م‏ 


7 عقد دورات تدريبية لمعلمات اللغة العربية( أثناء الخدمة) لتدريبهن على 
SAT‏ استر lad)‏ ' ما وراء المعرفة" في تدريس سائر فروع 
اللغة الغربية 

7 إغداد أدلة لإرشاد معلمات اللغة العربية لكيفية تدريب طالباتهن على 
استخدام استراتيجيات" ما وراء المعرفة" وتعريفهن بالاستراتيجيات 
المناسبة لكل فرع من فروع اللغة العربية» وخطوات تنفيذ كل منها. 

7 تضمين دليل معلمة اللغة العربية للمرحلة الثانوية أهداف تعليم القراءت 
ومهارات الفهم القر لقرائى» ونماذ تطديقية لاعداد الدروس وفق 
اسثر akad‏ ما ما وراء المعرقة"؛ لأكون في متناول أيدي SEE‏ 

7 تطوير منهج المطالعة" "Sel jall‏ بما يساعد على تطبيق استراتيجيات" ما 
وراء العلل فالطالبات بحاجة إلى مادة يجرين عليها المعالجات 
والعمليات العقلية التي تساعدهن على اكتساب مهارات الفهم القرائي. 

7 ضرورة الاهتمام بالتقويم المستمر» وتنويع استخدام أساليب التقويم celal‏ 
مهارات الفهم القرائي. 

ووم Selem‏ 
7 دراسات علمية تهدف إلى تعرف فعالية استر اتيجيتي' ما وراء المعرفة 
ستخدمتين في هذا ابڪ في ية اهم قاراي في لوف ريه 

NG be 7‏ 'ماوراء 
المعرفة" في تنمية الفهم القرائي لدى الطلاب والطالبات. 

7 دراسات علمية تستخدم استراتيجيات أ ما وراء المعرفة" لتنمية المهارات 
الغوية الاخرى لدى الطالبات في : نفس Ala pall‏ وفي مراحل دراسية 


7 5 علمية تهدف الى المقارنة بين استراتيجيات" ما وراء المعرفة 
المختلفة في تنمية الفهم القرائي لدى الطالبات بمراحل التعليم العام. 


7 اع ل ES‏ ار استخدام برنامج قائم على 
استراتيجيات" ما وراء المعرفة" في تنمية المهارات اللغوية. 


© مراجح البحث : 

© اوك: المراجج العربية : 

)( إبراهيم أحمد بهلول( ۲ "٠‏ اتجاهات حديثة في استراتيجيات ما وراء المعرفة 
في تعليم el fl‏ بحث ترقية» مجلة القراءة والممرفةء العدد( ٠‏ ۳) ص ص Eq‏ 
YAs‏ 


مجلة جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلاميةء العدد Yas (Y3)‏ ص ony‏ :هوه 


2 
EP) انف لنخس‎ Mies انت به‎ a Paar] Bee) I 
|‘ ps a are way (< = — e "2 
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المجلت الثالك .. العصد الرابع .. أكتوير .. ۹٠٣م‏ 


(Y‏ إحسان عبد الرحيم فهمي( (Yeh‏ " فعالية استراتيجية ما وراء المعرفة فى تنمية 
مهارات القراءة الناقدة لدى طالبات الصف الأول الثانو ي" مجلة القراءة والمعرفة 
العدد( (YY‏ ص ص ١١6‏ !: لاه١‏ 


real )٤‏ زكي بدوي( (VAAN‏ ( معجم مصطلحات العلوم الاجتماعية)» بيروت مكتبة 
لبنا 
OH‏ 

0( أحمد حسين اللقاني» وعلي الجمل( :)38٠١7‏ ( معجم المصطلحات التربوية المعرفة 
في المناهج وطرق التدريس)ء القاهرة» alle‏ الكتب» الطبعة الثالثة. 

5) أحمد عبد cali!‏ وفهيم مصطفى( :)١115‏ ( الطفل ومشكلات القراءة)» القاهرة الدار 
المصرية اللبنانيةء الطبعة الثالثة. 

(Y‏ أماني حلمي عبد الحميد (Y.Y)‏ برنامج g‏ علاجي مقتر ح للتغلب على صعوبات الفهم 
القرائى " مجلة القراءة والمعرفة» لد اط > ص ص ۷۹ : ١١٤١‏ 


Nein. csi od 4‏ : " معدل سرعة القراءة الجهرية و تنمية مهارات الفهم 
القرائي لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي باستخدام الألعاب التعليمية" مجلة 


القراءة والمعرفة» العدد (YY)‏ » ديسمبر ۰ ص ص 18:١5‏ 

4( جامعة أسيوط )9944( المؤتمر القومي لتطوير تعليم اللغة العربية » كلية التربية 
i ‘eal‏ 

+1( حسن جعفر الخليفة :)38٠١5(‏ (فصول فى تدريس اللغة العربية:ابتدائى - متوسط - 
ثانوي) الرياض ٠‏ مكتبة الرشد » الطبعة الرابعة. 


)1( حسني عبد الباري عصر( (Yero‏ : التفكير > مهاراته واستراتيجيات تدريسه 
مركز الإسكندرية للكتاب » الطبعة الأولى. 
(VY‏ حمدان علي cpa‏ وعقلة الصمادي( 144° مدى وعي طلاب المرحلة الثانوية 
في الأردن باستراتيجيات ما وراء الإدراك الخاصة بمواقف القراءة لأغراض 
الاستيعابا ' دراسة منشورة» مجلة مستقبل التربية العربية» العددان( 5) و( ۷)» مجلة 
دراسات في_المناهج وطرق التدريس» الجمعية العربية للمناهج وطرق التدريس 
العدد( (FE‏ دیسمبر» ص ص 5 5: YAN‏ 

(F‏ ذوقان عبيدات »> وسهيلة أبو السميد ( (y ٠.٠۷‏ : (استراتيجيات التدريس فى القرن 
الحادي و العشرين « دليل المعلم و المشرف التربوي) » عمان »دار الفكر 
الطبعة الأولى . 


. روبرت مارزانو و آخرون ( ۱۹۹۸) : ( أبعاد التعلم » دليل المعلم) ترجمة د‎ (VE 
جابر عبد الحميد جابر و آخرين » القاهرة » دار قباء.‎ 





ود Rr‏ الال he BE‏ رم E‏ 
اا ع ل ل د ee‏ 4 
السعودية للعلوم التربوية و النفسية بعنوان ( الجودة في التعليم) 


http:// faculty. Ksu.edu. sa / aljarf / arabiccv/ pages /publication .aspx 


1( زبيدة محمد قرنى (Yee)‏ :" فعالية استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة في 
تنمية مهارات الفهم القرائي و التغلب على صعوبات تعلم المفاهيم الفيزيائية لدى 


SE 





















































٠ اشر‎ ., gol sll الال الك‎ otal 
(ot) ا الت ر و اكد‎ ha a ت ا‎ 
ا‎ e adi 


aa‏ في مادة الأدب ١ i‏ على تحصيل طلبات الصف الأول ا 
بحث ترقية» كلية التربية بجدة» جامعة الملك عبد العزيز 


(1A‏ سامي عبد القوي ( ale ( : )١115‏ النفس_الفسيولوجي )ء القاهرةء دار المعرفة 
الجامعية» الطبعة الثانية. 

14( سعاد محمد فتحي ۲٠٠۲(‏ ) :" اثر استخدام استراتيجيات ما ol yy‏ المعرفة في 
تدريس الفلسفة على تنمية التفكير الناقد لدى طلاب الصف الأول من المرحلة 
اد "مةد اف Ad eal tel‏ + الوك ال اللات الجبعية المصرية شرا 
والمعرفة »> ص ص 7517:5756 

)٠‏ سعدية شكري عبد الفتاح ( ۲٠٠٠٠‏ ) :" فاعلية استراتيجية التساؤل الذاتي الموجه 
فى تنمية ير د ee ee‏ 
ha i‏ الثانوية " رسالة ماجستير » كلية البنات » جامعة عين شم 

(Y)‏ سعيد عباس محمد إسماعيل ( ۲۰۰۷ ): " فعالية بعض الاستراتيجيات فوق 
المعرفية فى تنمية التحصيل و مهارات التفكير الناقد و الاتجاه نحو النصوص 
الأدبية لدى طلاب المرحلة الثانوية " رسالة دكتوراه » غير منشورة» كلية البنات 

a age gu (VY‏ ر AA‏ ت Joe) a‏ اه المعر ده كر اسه 
مهارات الفهم القرائي "We jad Seed cal‏ الابتدائية" المؤتمر العلمى الشامن عشر 
ee‏ لرا geal‏ اين ( متناف اا بناء ا 
العربي) ج T‏ القاهرة »> ص ص ٠١55 : ٠١١5‏ 

(YY‏ سميرة عطية عريان (Yet)‏ فاعلية استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة في 
تحصيل الفلسفة لدى طلاب الصف الأول الثانوي و أثر ذلك على اتجاههم نح 
التفكير التأملي " مجلة القراءة و المعرفة e‏ العدد )٠١(‏ » كلية التربية جامعة عين 
شمس .» ص ص ۱۱۳ 5 

5 ) السيد محمد أبو هاشم( 19449( :"ما وراء المعرفة و علاقتها بتوجيه الهدف 
ومستوى الذكاء و التحصيل الدراسي لدى طلاب المرحلة الثانوية " مجلة كلية 
التربية . جامعة الزقازيق» (YY) sacl‏ سبتمبر» ص ص ۱۹۷ YEU‏ 

La (YO‏ محمد أبو جادو » و محمد بكر نوفل ( )۲٠٠۷‏ : تعليم التفكير النظرية 
والتطبيق »عمانء» دار المسيرة» الطبعة الأولى. 

) عبد الحميد عبد الله عبد الحميد(١٠٠١٠٠)‏ " فاعلية استراتيجيات معرفية معينة فى 
تنمية المهارات العليا للفهم في القراءة لدى طلبة الصف الأول الثانوي" مجلة القراءة 

و المعرفة » العدد(؟ )» دیسمبر » ص ص۱۸۹ YEY‏ 

(YY‏ عبد الرحمن الهاشمي e‏ وطه الديلمي( (Te eA‏ ( استراتيجيات حديقة في فن 

التدريس ) ( عمان» دار الشروق» الطبعة الأولى. 


( عبد الفتاح عبد الحميد )9990( : " تقويم مهارات تدريس القراءة لدى طلاب شعبة 
oie or‏ " مجلة كلية التربية جامعة 


ce = a 7S ج‎ ss . » a a 
EP) لنخس‎ erst Aiea 41451 4 ع سه‎ slal, À 
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لبيك الوالس الك الزابع .. غور aT.‏ 
الإمارات العربية المتحدة العدد(١١)‏ »> السنة Jt Bp dled‏ > ص ص ۱۹۳ : 


(Y9‏ عبد اللطيف عبد القادر أبو بكر (Yes)‏ : " فعالية برنامج Dal‏ = صعوبات الفهم 
5 لدى تلاميذ الصف الرابع (aN‏ فن يوه نظرية غات السياق 
" مجلة دراسات فى المنا و طرق التدريس , الجمعيةٌ المصرية للمناهج 

YU: Me one al ie et PE 


)٠‏ عبد الناصر أنيس عبد (Ve eA) cata lh‏ " أثر التدريب على استراتيجيات ما وراء 
المعرفة في مواقف تعاونية في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى التلاميذ ذوي 
صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائية" مجلة القراءة المعرفية » العدد(١۸)‏ أغسطس 
ص ص 4° : VV‏ 


)1( عفت مصطفى الطناوي (۰۰۱ "(Ye‏ استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة فى 
تدريس الكيمياء لزيادة التحصيل المعرفى و تنمية التفكير الناقد و بعض مهارات 
ile‏ العلم لذي طلاب ار عة اذ نوية مجلة البحوث النفسية والتربوية iK‏ 
cip il‏ جامعة wig gual‏ العدد( (Y‏ السنة السادسة» ص ص of! ١‏ 


(TY‏ على سعد جاب الله[ ۱۹۹۷) : " تنمية بعض مهارات الفهم القرائي لدى طلاب 
الصف الثاني الثانوي العام iLa"‏ كلية التربية» جامعة الإمارات العربية المتحدة 


بحرت Aa alge‏ العد فين العام لعربيء لجزء الثاني» مارس » ص ص 140 : 


à فعالية بعض | ستراتيجيات ما وراء المعرفة‎ ": )3٠١17 ( فايزة أحمد عبد السلام‎ (YY 


تنمية الفهم القرائى و الميول القرائية لدى طالبات الصف الأول الثانوي الأزهري 
رسالة دكتوراه» جامعة الازهر c‏ كلية الدراسات الإنسانية. 


5 فايزة السيد عوض ¢ و محمد السيد سعيد ( idea"; (Yee‏ بعض استراتيجيات ما 
وراء المعرفة في تنمية الفهم القرائي و إنتاج الأسئلة و الوعي بما وراء المعرفة في 
النصوص الأدبية لدى طلاب المرحلة الثانوية " المؤتمر | الثالت للجمعية 
المصرية للقراءة و المعرفة ( القراءة و بناء الإنسان) دار الضيافة ؛ جامعة عين 
شمس 2 ٠١ - ٩‏ يولیو» ص ص °° : ١٠١١‏ 

(i pil استراتيجيات اللغة العربية فى المرحلة‎ (: (Yeon فتحي علي‎ (To 
, القاهرة» مطبعة الكتا ب الحديث‎ 

(Y‏ فتحى على يونس( 4 (Ye‏ " أفكار حول موضوع القراءة وتنمية التفكير" كلمة 
افتتاح المؤتمر العلمي الرابع للجمعية المصرية للقراءة والمعرفة بعنوان( القراءة 
Sati‏ التفكير) مجلة القراء: والمعرفة» ص ص١5١٠ ۳١‏ 
(TV‏ فتحي علي يونس apanage‏ الناقة » ورشدي طعيمة(13154١)‏ : ( تعليم اللغة العربية 
أسسه و إجراءاته) » القاهرة » الجزء الأول . 
(YA‏ فهد على العليان (Yet)‏ :" استراتيجية OW. L‏ × فى تدريس القراءة 


مفهومهاءإجر اءاتهاء فوائدها " مجلة كليا المعلمين 3 اا ‘ ee‏ )( 
محرم —al iY‏ »۰ مارس 55 pac‏ ص YT‏ 


(Y 4‏ فيصل يونس (۱۹۹۷) : قراءات à‏ مهارات اتر ري التفكير الناقد 
والتفكير الإبداعى « القاهر ة + دار Sagi‏ العربية 

)٤‏ ليلى عبد الله حسام الدين )+ (Ys‏ :" فاعلية استخدام استراتيجية ما وراء المعرفة 
في نذ تنمية الفهم القرائي و الت لتحصيل في bale‏ العلوم لدى تلامي ميذ الصف الثاني 


SR 
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الإعدادي " مجلة التربية العلميةء المجلد الخامس » العدد( )٤‏ ديسمبر > ص ص ١١١‏ 
o:‏ 
(é)‏ محمد جابر قاسم » كريمة مطر المزرو (Yea) Ge‏ :" فاعلية حلقات الأدب فى 
تنمية مهارات EF wal‏ لدى طالبات المر حلة الإعدادية "مجلة القراءة و المعرفة 
(EY‏ محمد رجب فضل الله (Youd)‏ : " مستويات الفهم القرائي و مهاراته اللازمة لأسئلة 
كتب اللغة العربية بمراحل التعليم العام بدولة الإمارات العربية المتحدة " ( دراسة 
تحليلية ) مجلة القراءة و المعرقة ؛ العد [)؟) يور ص صن JPY: VV‏ 
(EY‏ محمد صلاح الدين سالم ) (Yeet‏ : " فعالية استر Slat}‏ التعلم المعرفية و ماوراء 
المعرفية في تنمية استيعاب القواعد النحوية و الآداء اللغوي لدى تلاميذ المرحلة 
الإعدادية "رسالة دكتوراه » غير منشورة » كلية البنات» جأمعة Cpe‏ شمس. 
)٤‏ محمد لطفى (Ye r)a‏ : " فعالية استراتيجية مقترحة في تنمية بعض مهارات الفهم 
القرائي لتلآميذ الصف الثاني الإعدادي " مجلة القراءة و آلمعرفة » العدد (YY)‏ ص 
ص Ov! YO‏ 
£0( محمود كامل الناقة » ووحيد حافظ ( :)3٠١5‏ تعلم اللغة العربية في التعليم العام 
مداخله و فنياته الجزء الأول » القاهرة » كلية التربية» جامعة عين شمس. 
5 ) المركز العربى للبحوث التربوية لدول الخليج ( )14144( ): التقرير الختامي لندوة 
عر a‏ 
it al‏ را Se ean‏ كي 
jal ERES‏ العلمي الأول للجمعية المصرية للقراءة و المعرفة \Y- ١١‏ 
aoar dad a‏ 5 : 
ا محمد (Ye)‏ " أثر استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة فى 
تحصيل العلوم و تنمية مهارات العلم التكاملية و التفكير الابتكاري gad‏ تلامية 
الصف الثالت الأعدادى " مجلة التريية العلمية» الجمعية المصرية للثربية A deed‏ 
ال الت العنذ ( 4 ) ص ر أ 2 


£8( مها عبد الله السليمان (Te)‏ أثر برنامج قائم على استراتيجيات ما وراء 


المعرفة فى تنمية مهارات الفهم القرائي الدى ا صعوبات القراءة E‏ الصف 
السادس تدا" رسالة ¢ غير منشورة ¢ كلية الدراسات العلياء جامعة 


الخليج العربي» مملكة البحرين 
(i <i) Sue gd de 2984‏ " فاعلية ١‏ ستراتيجية ما وراء المعرفة في تنمية 
عمليات الكتابة لدى الطالب ales‏ اللغة العربية “ مجلة القراءة والمعرفةء 'الجمعية 
المصرية للقراءة والمعرفة؛ العدد(زه؟) ص ص IYI‏ 555 


01( نوال عطية ale ( :)١130(‏ النفس التربوي) القاهرة » مكتبة الأنجلو المصرية 
الطبعة الثالثة. ١‏ 


SS‏ ات : " أثر استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة في 
تحصيل الرياضيات وحل المشكلات Gal‏ تلاميذ الصف الخامس الابتدائى" مجلة 
دراسات في المناهج وطرق التدریس» العدد( 41(« ehai‏ ص ص TUE TAY‏ 


(OF‏ وحيد السيد حافظ (Ys +A)‏ فاعلية استخدام استراتيجية التعلم التعاوني الجمعي 
واستراتيجية (k.w.L)‏ في تنمية مهارات ا القرائي لدى تلاميذ ا السادس 
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الإنتداتى. بالمتلفة Legal‏ ال دة Tas‏ القراءة و Ab geal)‏ الغدد | gasgla (VE‏ 
ص ه55١1 YYA:‏ 

5 ) وزارة التربية و التعليم ( ) (yaar‏ : فعاليات الندوة العامة لمعالجة ظاهرة الخضعف 
اة eae eked ey ae aa OP‏ ج as‏ 


(Yey) a (o‏ : الكتيب التعريفي لمشروع تطوير استراتيجيات 
التدريس ٠‏ الرياض» وزارة الثربية و التعليم . 


(Yeay) ee (٦‏ : دليل ١‏ = راك التفكير التطوير 
التربوي» المملكة العربية السعودية « الرياض < 


ee eee ert وزارة المعارف )13140( : التقرير‎ (OV 
الرياض.‎ c في مراحل ما قبل التعليم الجامعي‎ 

(0A‏ ولاء أحمد غريب (Yee)‏ " فعالية استخدام الاستراتيجيات المعرفية و ماوراء 
المعرفية فى تحسين الفهم القرائي و علاقته بالتحصيل في مادة الفلسفة لدى طلاب 
المرحلة الثانوية " رسالة ماجستير » كلية التربية ببور سعيد » جامعة قناة السويس. 


(o 68‏ وليم تاضروس عبيد ")١994(‏ التوجهات المستقبلية لمناهج المرحلة الثانوية" 
المؤتمر العلمى لاني قم لافج وبطحرق التدريس › الكويت» من =V‏ 
۳ 


۳ ص‎ (at Usa) ٠ 
ثانيا: المراجع الأجنبية:‎ © 
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